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BAS REDAKTORDAN 


Oziz oxucu! 

2021-ci ilin son say1 ila garsinizdayiq. Il arzinda jurnalimizda inkliiziv 
tahsil mévzusunun miuxtalif aspektlarina dafalarla toxunmusudq. 
Olkamizda tahsil sahasinda atilan biittin addimlar kimi, jurnalimizda 
yer alan biuittin magalalar da tahsilin hami tctin algatan olmasi 
ideyasina xidmat edir. 

Aydindir ki, hamiya barabar tahsil imkanlari yaradilsa diinya daha 
firavan, stilh va ahang icinda yasayar. Har bir insanin potensialini tiza 
¢ixarmaq u¢un har zaman yeni, yaradici tacrtibalar, metodlar 
axtarisindayiq. Ham da hami uc¢tin alcatan tahsila nail olmagin 
yollarint sizinla béltismak istayirik. 

‘Azarbaycan maktabi” ila tacrtibasini mtibadila edanlardan olun! 
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2021-ci il oktyabrin 1-da T-Network tahsil isgilarinin tacruba va kom- 
munikasiya platformasi ve Tehsil institutunun taskilatciligi, Tehsil 
Nazirliyi, Azarbaycan Ganc Muoallimlar Assosiasiyasi, “Bir konullu” 
Talabalarin O@makdasligi ictimai Birliyinin dasteyi, “Azerbaycan 
muallimi” qazeti va “Azerbaycan maktabi” jurnalinin informasiya 
tarafdasligi ila onlayn formatda Tahsilda Yeni Cagirislar Il Beynalxalq 
Forumu kegirilib. Beynalxalq Muallimlar Guntna hasr olunan bu fo- 
rumda Azerbaycan Respublikasinin Prezidenti canab ilham Oliyevin 
Sarancami ila qabul olunmus “Azarbaycan 2030: sosial-iqtisadi 
inkigafa dair Milli Prioritetlar” va sanadin "XXI asrin talablarina uygun 
tahsil” istiqamati rahber tutulub, Azarbaycan Respublikasinin tahsil 
naziri Emin Omrullayevin dunya saviyyali spikerlarin gixig etdiyi bu 
forumun agilis marasimindaki nitqini taqdim edirik. 


Azorbaycan Respublikasinin tahsil naziri 
conab Emin dmrullayevin 


01 oktyabr 2021-ci ilda onlayn formatda kecirilmis 
Tahsilda Yeni Cagirislar Il Beynolxalq Forumunun 
acilig marasimindaki ¢ixisi 


Hormotli xanimlar va canablar! 

ilk névbada, béyiik ahamiyyata malik olan 
bu tadbirin taskil edilmasi ila baglh ham 
tasakktiriimiti bildirir, ham da haminizi tebrik 
ediram. Cixisimin bir hissasini Azarbaycan, 
daha sonra isa tadbirin beynalxalq mahiyyatini 
nezere alaraq, ingilis dilinda davam etdiracayam. 

Bir neca giindan sonra qeyd olunacaq 5 ok- 
tyabr Beynalxalq Muallimlar Gini miinasibatila 
yuksak madaniyyata va maneaviyyata, nacib 
axlaqi keyfiyyetlara malik olan, saxsi niimunasi 
ila pesasinin nifuzunu daha da artiran, ganc 
naslin talim va terbiyasina miistasna amok sarf 
edan, sarafli oldugu qadar da mtirakkab va 
moasuliyyatli vazifa dasryan Azarbaycan 
muvllimlarini tabrik ediram. Eyni zamanda, bu 
tadbirda biza qosulmus beynealxalq spikerlarimizi 
salamlayiram. Haqiqatean da bu tadbirin 
kecirilmasi Azarbaycan tahsili ticiin boyik 
tohfadir. 


Hormotli xanimlar va canablar! 

Boytik mamnuniyyat hissi ila istirak etdiyimiz 
bu onlayn konfrans yeni bir realliqdir. Bunu 
nezerea alaraq, basariyyatin Uzlasdiyi prob- 
lemlarin istar qisa, istar orta, istarsa da uzun- 
miuddatli perspektivlarini dizgtin miiayyan- 
lasdirmoaliyik. Bunun ticiin biitiin imkanlarimizi 
sofarbar etmak cox vacibdir. Dminem ki, forum 
istirak¢ilarinin ¢1xislari tahsil prosesina béytik 
tohfa veracek va faydali fikir mubadilasi aparmaq 
mumktin olacaqdir. 

Distintram ki, tahsilda Uzlasdiyimiz yeni 
cagirislar1 daha yaxs1 anlamaq tic¢tin 2 vacib 
ifada var ki, onlar yeni realliqlari daha yaxs1 
tacassiim etdirir. Birincisi, post-konflikt — 
“mtinaqisaden sonra” ifadasidir. UZzun miiddat 
idi ki, Azarbaycan mtinagqisada olan dovlat idi. 
Ela miistaqilliyini gazandigi d6vrdan miinaqissye 
calb olunmus 6lka idi. Bu bir realliqdir ki, 
mtinaqisa hamisa istanilan region va olka tictin 
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Emin dmrullayev 


fasadlar toradir. Manim yasidlarim tehsil aldiqlan 
illarla bagh, demak olar ki, yalniz bunu xatir- 
layirlar. Ciinki bizim miustagilliyimizin alda 
olunmasi miinaqissya tasadtif etdi, amma indi 
tabii ki, vaziyyat miisbata dogru dayisib. 
Mustoagilliyimizin ilk illarindan baslayaraq res- 
publikamiz ga¢qinlarin va macburi ké¢ktinlerin 
problemlarini hall etmak macburiyyatinda 
qalmisdi. Amma artiq regionda mtinagisa bitib 
va inaniriq ki, stilh, amakdasliq va regional 
inkisaf Uciin imkanlar yaradilacaq, cagdas dév- 
rin ganclari tahsil baximindan daha alverisli 
fiirsatlara sahib olacaqlar. Indiki dévr Azar- 
baycanda tehsilalanlar ti¢tin ¢ox vacib bir déniis 
noqtasidir. Cinki Qarabaga qayidis va bu re- 
gionun yenidan dir¢aldilmasi, biitiin sahalarda, 
o cimladen tehsil sisteminda inkisafa sabab 
olacaq, dayanigh stilhiin tamin edilmasina takan 
veracakdir. 

Artiq ilyarimdan coxdur ki, COVID-19 pan- 
demiyasi cagdas dovriimiiziin yeni realligina 
cevrilmisdir. Tabii ki, onu he¢ kim avvalcadan 
hiss eda bilmazdi. Bu, dtinyan1 proqnozlas- 
dirmagin mtimktin olmadigina dalaleat edir. 
Hayatimizin, giizeranimizin ¢ox qisa vaxt arzinda 
dayismasi pedaqoji prosesa da boyuk tasir edir 
va gticlli tahsil sistemina sahib olmagimizi 
zerureta cevirir. Olbatta, hala bitiin itkilari tam 
hesablaya bilmasak da, bunu giymatlandirmak 
lciin sistemli va taxirasalinmaz islar aparilmall, 
neyin itirildiyini, nayi qaytara bilacayimizi 
6yranmak lazimdir. Amma onu da qeyd etmak 
lazimdir ki, COVID-19 dévriinda itkilarla yanasi, 
tahsila misbat tasirlar da olmusdur. Azarbaycan 
kontekstinda miixtalif vazifalarda, son 8 ilda 
isa nazirlik sisteminda ¢alisdigim doévrlarda, 
hatta 2 il bundan 6nca da deya bilmazdik ki, 
100 min miiallim va 1 milyondan cox tahsilalan 
bir platformada tahsil alacaqlar. Bu bizim tictin, 
hatta bir qadar qeyri-real va nail ola bilmaya- 
cayimiz hadisa kimi gortintirdti. Amma bununla 
bela, pandemiyanin yaratdig1 zaruret qarsisinda 
sofarbar olduq. Dusiintiram ki, postpandemiya 
dovriindsa texnologiyalar bizim hayatimiza neca 
tasir etmaya davam edacak? Bu, asas suallardan 
biridir. Bir ¢ox moktabler artiq texnologiyalardan 
istifada edarak onun pozitiv tasirlarini hiss 
ediblar. 


Azarbaycan maktabi. 2021. N°e4 


Zannimcs, Azarbaycan kontekstinda usaqlarin 
erkan inkisafi va tahsila baslamaq yasi da vacib 
sahadir. Diistintiram ki, qarsimizda duran 
cagirislardan biri maktaba baslama yas ila 
baglidir. Hazirda imumtshsil mektablerimizda 
1-ci siniflara qabula 6 yasda baslayiriq, bu isa 
gecdir. Halbuki 5 yash usaqlari itmumi tahsila 
calb etsak, onlar daha erken yaslarda 6yranmak 
imkan1 gazanarlar. Sosial-iqtisadi va yaxud da 
mekanla bagh olan maqamlari kanara qoyaraq 
bu haqda dtistinmaysa dayar. Tahsil siyasatini 
hayata keciran doévlat organi kimi bu masala 
uzarindsa ¢alismahi, ciddi tahlillar aparmali va 
beynalxalq tacrtibani 6yranmaliyik. 

Tahsil sahasinda qarsimizda dayanan ikinci 
vacib masoala tahsilin kontentidir, mazmunudur. 
Yani konkret olaraq neyi tadris edirik, tah- 
silalanlara nayi ¢atdiririq, onlari nays hazir- 
layiriq? Hazirda 10-15 yasinda olan usaqlar 
30-40 yaslarinda olanda bizdan sorusacaqlar 
ki, siz biza nayi 6yratdiniz? Bunun faydasi oldu- 
mu, bunun bir dayari varmi? Bu, hayatimizi na 
daraceda yaxsiliga dogru dayisdi? Zannimca, 
biz burada timumi bir falsafi sualla qarsilasiriq. 
ideyalar va arzular, yani daha yasli naslin 
ideyalari va istaklari ganc nasla na daracada 
otirtiltir, na daraceda paylasilir S6hbat galacayin 
tahsilindan gedir. Biz galacayi gériiriikmti? 
Manca, bu, asas halledici suallardandir. Neca 
edak ki, hazirda taqdim etdiyimiz bilik va sarista 
haqiqatan da miinasib olsun? “Munasib” ifadasi 
burada acar kalmadir. 

Digar bir masala, nayinsa kor-korana 6tti- 
rilmeasidir. Biz nayisa, haradansa kanardan 
gotirtib kor-korana Azarbaycana tatbiq eda 
bilmoarik. Ela etmaliyik ki, ideyalarimizi, 
haqiqaten da gercaya cevirek. Sinifda dars kecan 
muallimlardan gaydalara va yaxud da, masalan, 
Tahsil Nazirliyi tarafindan miisyyan edilmis 
talimatlara uygun sakilda harakeat etmayi géz- 
lamamoliyik. Tabii ki, tadris prosesi farqli 
yanasmalar talab edir. Diinyada bas veranler 
da bu masalanin diger terafidir. Sinif otaqlarinda 
dars kecan mtiallimlerla realliqlar, diinyada bas 
veranlar arasinda boytk bir ugurum, boyiik bir 
bosluq var. Tabii ki, mtiallimi giinahlandirmaq 
asandir. Amma onu dastaklamak va tadrisin 


Tahsilda yeni gagirislar 


meazmununun miisllim terefindan pesakarcasina 
tamin olunmasina nail olmaq lazimdir. 

Bir neca haftadan sonra dévlat miistadqil- 
liyimizin barpasinin 30 illiyini qeyd edacayik. 
Hamkarlarim yaxsi bilirlar ki, XX asrin 90-c1 
illarinda qa¢qinlarin va macburi kéckiinlerin 
moktablera yerlasdirilmasi na demak idi. Hatta 
bir vaxtlar dars kecmak ticiin sinif otaqlari yox 
idi. 2000-2010-cu illarda iqtisadi artim, neft 
resurslarindan istifadanin ¢oxalmasi va neft 
galirlarinin 6lkaya daxil olmasi ila farqli infra- 
struktur formalasmaga basladi. Azarbaycanin 
inkisaf templari tadrican dtinyadaki an ytiksak 
inkisaf templerina catdi. Yani artiq mistadil- 
liyimizin 20-ci ilinda biz miiayyen inkisaf 
seviyyasina galdik. Amma yena da maktablarda 
eyni insanlar dars kecirdi va cox sey dayis- 
meamisdi. Dévlat miistaqilliyimizin 3-cti onil- 
liyinda isa tamamila farqli bir saviyyaya catdigq, 
regional bir markeza cevrildik. Lakin bununla 
bela, saraf duydugumuz, fexr etdiyimiz nailiy- 
yatlarla yanasi, enerji resurslarindan alda 
olunmus gelirlerin diizgtin istifada olunmasi 
da vacibdir. Cinki bunlarin hacmi getdikca aza- 
lacaq. Ona gora da qara qizilin insan qizilina 
cevrilmasina, insan kapitalinin artimina daha 
cox diqqat yetirmaliyik. 2020-ci ilda élkamiz 
uciin an alamatdar hadisa torpaqlarimizin isgal- 
dan azad edilmasi oldu. Amma bununla bela, 
1 milyondan ¢ox qa¢qin va macburi kécktintimuiz 
hala da tam olaraq yurd-yuvalarina gayitmayib. 

Tahsilla bagh digar vacib masolalar logistik, 
psixoloji va fardi masalalerdir. Miiallimlarin 
bazilari hala da eyni metodologiyadan va tisuldan 
istifada edirlar. Tadrisi farqli sakilda aparmaq 
uctin tabii ki, onlara dastak lazimdir. 

Digar masala odur ki, biz stiratla inkisaf 
edirik, amma diinya da dayisir. Bas bizim in- 
kisafimizla basga 6lkalarin artim dinamikas1 
arasinda masafa ¢oxdurmu? Azarbaycan kimi 
kicgik 6lkalar hansi addimlar atmalidirlar ki, 
qloballasmadan va biitiin imkanlardan yararlana 
bilsinlar. Dinyada biittin sahalarda raqabatin 
artdigi bir dévrda istedadli usaqlari na gézlayir? 
Tabii ki, bu suallara birmanali cavab vermak 
asan deyil. 


Basqga bir masala, raqamsallasma tenden- 
siyasidir. Boyiik stiratla inkisaf edan raqeam- 
sallasma proseslari bir tarafdan maktablarda 
olan kompiiterlarin sayinin artirilmasin1 talab 
edir, digar tarafdan isa mUusallimler tictin bazan 
yeni texnoloji ifadalar bela catinlik yaradir. 
Olkadaki 200 min miiallim iiciin bu kecid, 
xlsusila raqamsallasmanin ytiksak stiratla 
cereyan etdiyi bir dévrda yeni realliqlara uygun- 
lasmaq asan masola deyil. Digar bir masala, 
tahsilalanlarin sosial-emosional vaziyyoatlaridir. 
Onlara yOnalmis yanasma tabii ki, ¢ox vacibdir. 
Men teahsil alanda sistem ¢ox mtirakkab idi. 
Yani artiq ganc naslin qarsisinda daha ¢ox 
yeniliklar var. Biz o yeniliklari hala tam manada 
basa dismiurik. Biz galacak hayatlarina tasir 
baximindan tahsilalanlarin nailiyyatlari va 
onlarin rifahi arasinda diizgiin baglantinin tamin 
olunmas1, diizgiin tarazlgin yaradilmasi ticiin 
davaml1 is apaririq. 

Sonda bir daha siza an xos arzularimi ¢at- 
diniram. Bugtinkt miizakirslarden gozlentilarim 
cox boyukdtir. Métaber qonaqlara T-Networkun 
gozal tasabbustina qosulduqlani iic¢iin tasakkiir 
ediram. Jminam Ki, bu, yaddaslarda iz buraxacaq 
bir beynalxalq forum olacaqdir. Haminiza vaxt 
ayirib bu g6zal foruma qosuldugunuza gora 
tasakktir ediram va ugurlar arzu ediram. 

Cox sag olun. 


http://as-journal.edu.az 


Azarbaycan maktabi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2021. N°¢4 


TIMSS BEYN@LXALQ QiYM8TLONDIRMOSiI 
TOHSIL SIYASOTININ 
MU9YYONLOSDIRILMOSINDO ALOT KIMI 


AYGUN QURBANLI 

Azerbaycan Respublikasinin Tahsil institutu, Milli va beynalxalq 
qiymatlandirmsa tadqiqatlari sobasinin bas mutexassisi. 

E-mail: a.qurbanli@arti.edu.az 
https://orcid.org/0000-0002-4689-034X 


Qurbanli A. (2021). TIMSS 

beynalxalq giymatlendirmesi tahsil Beynalxalq qiymatlandirma programlari tahsilin keyfiyyatinin 

siyasatinin milayyantesdirilmesinde giymatlandirilmasi funksiyasini yerina yetirmakle tahsilin saviyyasini 

alat kimi. Azarbaycan maktabi. 4 se ; - : : 

Ne 4 (697), sah, 15-21 musyyan etmeye, moveud problemlori arasdirmaga va naticalarin 
beynalxalq tacruba ila mUuqayisasina imkan yaradir. Bu beynealxalq 
qiymatlandirmea tadqigatlarindan biri da TIMSS-dir (Riyaziyyat va Tabiat 
Elmlari uzra Beynalxalgq Qiymatlandirms). Maqgalada beynealxalq 
qiymatlandirmalardan milli tahsil sisteminda neca istifada olundu- 
gundan, farqli yas qruplarindan olan sagirdlarin muxtalif faniar uzra 
hazirligini, nailiyyatini va keyfiyyata tasir edan amillari muayyan 
etmokla dalillara asaslanan siyasatin ahamiyyatinden danisilir. Qeyd 
olunur ki, TIMSS olkalarin tahsil siyasatinin formalagsmasinda 
ahamiyystli rol oynayir, bir cox amillar uzra tahsilin keyfiyyatinin digar 
olkalarla muqayise olunmasina imkan verir, tahsil sahasinda garsiya 
qoyulan maqseda gatmaqda komak edir. Riyaziyyat va Tabiat Elmleri 
uzra Beynalxalq Qiymatlandirma olkalarin tahsil programlarindan 
sagirdlara tahsil imkanlarinin neca verildiyini va onlarin bu imkanlardan 
istifada etmasina tasir edan amillari nazardan keciran asas konsepsiya 
kimi istifada edir. TIMSS tahsil proqramina (kurikulum modeli) U¢ 
aspektdan baxir: nezarda tutulan kurikulum, tatbiq edilan kurikulum 
va reallasan kurikulum. Maqalada bunlarin har birinin izahi verilir. 


Agar sozlar: TIMSS 2019, beynalxalq qiymatlandirma, riyaziyyat Uzra 


cee naticalar, tabiat elmlari Uzra naticalar, kurikulum, davamli inkisaf 
Magala tarixcasi 


Géndarilib: 04.10.2021 meqsedleri. 
Qabul edilib: 02.11.2021 


= http://as-journal.edu.az 15) 


Azarbaycan maktabi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2021. N°4 


To cite this article: 

Gurbanli A. (2021). TIMSS 
international assessment as a tool 
in determining education policy. 
Azerbaijan Journal of Educational 
Studies. Vol. 697, Issue l\, pp. 15-21. 


Article history 
Received: 04.10.2021 
Accepted: 02.11.2021 


TIMSS INTERNATIONAL ASSESSMENT AS 
A TOOL IN DETERMINING EDUCATION 
POLICY 


AYGUN GURBANLI 

The Institute of Education of the Republic of Azerbaijan, National and 
international assessment studies department, Senior specialist. 
E-mail: a.qurbanli@arti.edu.az 
https://orcid.org/0000-0002-4689-034X 


ABSTRACT 


International educational assessment programs provide an opportunity 
to obtain information about the educational process in the country, to 
study important problems that need to be addressed, and to compare 
the results with international experience by assessing the quality of 
education. One of these international assessment programs is the 
TIMSS (Trends in Mathematics and Science Studies) assessment. The 
article discusses how international assessments are used in the na- 
tional education system, and the importance of evidence-based policy 
by identifying the factors that affect the students’ preparation, achieve- 
ment and quality in different age groups in different subjects. It is 
noted that TIMSS plays an important role in shaping the education 
policy of countries, allows to compare the quality of education with 
other countries on many factors, helps to achieve the goal in the field 
of education. TIMSS uses countries’ curricula as a basic concept that 
examines how students are given educational opportunities and the 
factors that influence how they use those opportunities. TIMSS looks 
at the curriculum from three aspects: the intended curriculum, the 
applied curriculum, and the implemented curriculum. The article ex- 
plains each of them. 


Keywords: TIMSS 2019, international assessment, mathematics results, 
science results, curriculum, sustainable development goals. 
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TIMSS beynalxalq giymatlandirmasi tahsil siyasatinin miiayyanlasdirilmasinds alat kimi 


GiRis 


TIMSS (Riyaziyyat va Tabiat Elmleri uzra 
Beynalxalq Qiymatlandirma) sagirdlarin riya- 
ziyyat va tabiat elmlerina dair biliklarini él¢an 
beynalxalq tadqiqatlardan biridir. 2019-cu ilda 
7-ci dafa kecirilan va 70-a yaxin 6lkanin istirak 
etdiyi bu tadgqiqat istirak¢: 6lkalara 6z tahsil 
sistemlarinin effektivliyini monitoring etmak, 
hamcinin beynalxalq saviyyada miiqgayisa 
aparmagq imkani verir. Imtahan riyaziyyat va 
tabiat elmlarina aid suallari ahata etsa da, nati- 
colar tahsilalanlarin texnologiya va muhsndislik 
uzra biliklarinin effektivliyini da monitoring 
etmsaya imkan yaradir. STEM (Science, Tech- 
nology, Engineering and Mathematics) kimi 
bilinan tabiat elmleri, texnologiya, mtthandislik 
va riyaziyyat tizra biliklara miiasir tahsil prog- 
ramlarinda xtsusi 6nem verildiyini, galacakda 
riyaziyyat va tabiat elmlari tizra baza biliklarinin 
¢ox talab edildiyi sahalara talabati nazarea alsaq, 
qiymatlandirmanin shamiyyati daha da artir. 

TIMSS nailiyyat malumatlari sagirdlarin test 
naticalari asasinda toplanilir va anket sorgular1 
skalasi ila birlikda asagidaki maqsedler ticiin 
istifada oluna bilar (Mullis & Martin, 2017): 


e milli saviyyada nailiyyat trendlerinin 
qlobal miqyasda monitoringi; 

e tahsil siyasati haqqinda malumat toplamaq 
uctin TIMSS naticalarindan istifada 
edilmasi, yeni va ya yenidan islanmis tahsil 
siyasatlarinin (programlarinin) 
monitorinqi; 

e agsagi natica géstaran sahalarin miiayyen 
edilmasi va tahsil programlan (kurikulum) 
islahatlarinin stimullasdirilmasi; 

e sagirdlarin riyaziyyat va tabiat elmlari tizra 
nailiyyatlarina maktab va ev muhitinin 
tasiri haqqinda malumatin alda olunmasi. 


Yuxarida sadalanan bandlera asasan olkalar 
TIMSS-da alda etdiklari naticalari digar élkalarin 
naticalari ila mtiqayisa eda, giiclii va zaif taraf- 
larini gora bilar. Qiymatlandirmanin 4 ildan bir 
4-cli va 8-ci siniflarda kecirilmasinin maqsedi 
avvalki qiymetlandirma dévriinda tahsil alan 


| Sakilt | TIMSS kurikulum modeli 
Milli, sosial va |Nezerda tutulan 
tahsil kontekstlari kurikulum 
Ev, maktab, musllim | Tatbig olunan 
va sinif kontekstlari kurikulum 
Sagird nailiyyati | Reallagan 
va davranis! | kurikulum 


sagirdlarin cari qiymetlandirmada hans nati- 
calari alda etdiklarini mtiayyan etmeakdir. Anket 
sorgulari vasitasila isa maktab va ev muhitinin, 
sosial-iqtisadi vaziyyetin sagirdlarin nailiy- 
yatlarina neca tasir etdiyi dlc¢iiltir va belslikla, 
TIMSS biza sagirdlarin naticalari barada 
harterafli malumat verir. 


TIMSS VO OLKOLORIN TOHSIL 
PROQRAMLARI ARASINDAKI 8LAQO 


TIMSS olkalarin tahsil programlarindan 
sagirdlera tahsil imkanlarinin neco verildiyini 
va onlarin bu imkanlardan istifada etmasina 
tasir edan amillari nazardan keciran asas kon- 
sepsiya kimi istifada edir. Bu beynalxalq 
qiymatlandirmads tehsil programina (kurikulum 
modeli) tig aspektdan baxilmasi vacib hesab 
edilir: nazarda tutulan kurikulum, tatbiq edilan 
kurikulum va reallasan kurikulum (Sakil 1). 
Nazarda tutulan kurikulum dedikda, sagirdlarin 
riyaziyyat va tabiat elmlerini élkalarin kuri- 
kulumlarina va dears kitablarina asasan neca 
d6yranmali olduqlan, tahsil sisteminin bu tadrisi 
neca fasilitasiya etmali oldugu basa diisiiltir. 
Tatbiq edilan kurikulum siniflarda, aslinda, 
nayin va neca oyradildiyini, reallasan kurikulum 
isa sagirdlarin nayi 6yrandiklerini va bu 
movzulari 6yranmak barada na dtistindiiklarini 
musyyan edir (Mullis & Martin, 2017). 
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Bu modeldan istifada edarak, istirakg 6lke- 
larin tahsil siyasatini, riyaziyyat va tabiat elmlari 
uzra tahsil programlarini sanadlasdirmak tictin 
har tadgiqat dovriinda TIMSS Ensiklopediyas1 
- Riyaziyyat va Tabiat elmlari tzra Tahsil 
Siyasati va Kurikulum (Mullis, Martin, Goh, & 
Cotter, 2016) nasr etdirilir. 2015-ci ilda nasr 
olunan TIMSS Ensiklopediyasi biititin dinyada 
riyaziyyat va tabiat elmlarinin talimini basa 
diismaya kémak etmak ti¢tin shamiyyatli bir 
qaynaqdir. Burada har bir 6lka va etalon istirak¢1 
(bengmark) tizra tahsil sisteminin qurulusu, 
ibtidai va timumi orta tahsil saviyyasi tizra 
riyaziyyat va tabiat elmlerinin tahsil proqramlani, 
musllimlarin tahsilina verilan talablear, tatbiq 
olunan imtahan va giymoatlendirma noévlori 
umumilasdirilir. 

2015-ci ilda BMT-ya tizv dévlatlar 2030-cu 
ila qader yoxsullugq, barabearsizlik, xastalik, iqlim 
dayisikliyi va digar inkisaf problemlsrini hall 
etmak iiciin dayaniqh inkisaf maqsadlari (DIM) 
adlanan carciva sanadini gabul etdi. DIM hec 
kimin gerida qalmadigini, unudulmadigini tamin 
edan hartearafli carcivalar toplusudur. Bu sanad 
17 maqsed va onlara dair 169 hadeafden ibaratdir. 
Dayaniqli inkisaf maqsedlari yoxsulluga, acliga 
son qoyulmasi, yaxs! sahiyya va rifah, keyfiyyoatli 
tahsil, gender barabearliyi va s. kimi miihtim 
masalalari 6ztindsa birlasdirir. Qabul edilan 
magsadlardan 4-ciisii (DIM-4) isa keyfiyyatli 
tahsilla baglidir (BMT, DIM, 2015). 

DIM-4 inkliiziv va barabar saviyyada key- 
fiyyatli tahsili tamin etmak, hami tictin 6mtr 
boyu 6yranma imkanlarinin tasviqi maqsadini 
dasiyir. O ham asas saristalarin samearali 
moanimsanilmasini, ham da sosial va madani 
hayat baximindan tehsil proseslarinin naticalari 
ila bagh masolaleri ifada edir. Bu qlobal éhdaliyin 
tahsil siyasati, planlasdirma, tatbiqetma, xtisusan 
da 6yranmea proseslarinin va naticalarinin 
yaxsilasdirilmasi ti¢tin vacib olan sahalarda 
mthtm tasirlari vardir. Homin sahalera miial- 
limin tahsili, talimin giymeatlendirilmasi, davamhi 
pesskar inkisaf, tahsil proqraminin, tadris va 
talim materiallarinin hazirlanmasi, maktab rah- 
barliyi, elaca da pedaqoji yanasmalar daxildir. 
Talimin giymatlandirilmasina é6yranmeanin nati- 
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calarini va inkisafini qiymatlandirmak, 6l¢mak 
va sanadlasdirmak tictin istifada olunan genis 
metod va vasitalar aiddir. Qiymatlandirmalar 
oyrananlarin bildiklari, 6byrandiklari ila na eda 
bilacaklari barada bir cox manbadean malumat 
toplayir, 6byranmeya imkan veran kontekstlar 
haqqinda malumat verir, ham¢inin bu prosesa 
mane ola bilacak amillari miiayyanlasdirir. 

Minilliyin inkisaf maqsedlerinin “Tahsil - 
2030” giindaliyi (Inceon deklarasiyasi, 2015) 
DIM-4-iin hadoflarina dogru iralilamani 6l¢mak 
uctin samareali va daqiq sistemler tealab edir. 
Beynalxalq qiymetlandirma tadqigqatlari talim 
moaqsedlsrina dogru iralilamani qiymeatlan- 
dirmek tctiin bitin d6lkalardan miivafiq 
malumatlari toplayaraq, tahsilda saristalilik 
saviyyalarini tayin etmaya va miiqayisa apar- 
maga imkan verir. Bu malumatlar hem da sagird- 
miuvllim nisbatlari, talim kegmis mtiallimlarin 
faizi va ya sagirdbasina dusan xercin timumi 
daxili mahsuldaki payi kimi genis istifada olunan 
gostaricilari 6lcarak keyfiyyatli tahsilin muhtim 
olctlarini tamin edir. 

Riyaziyyat va Tabiat Elmleri tizra Beynalxalq 
Qiymatlandirms tam olaraq dayaniqli inkisaf 
moaqsedlarini é6l¢mak tigtin nazarda tutul- 
madigina gora, TIMSS malumatlari DIM-in 
hadoflari ila tam Ust-tista diismtir. Bununla bela, 
TIMSS-da dlciilan meyarlarla DIM-in hadoflori 
arasinda mtthtim oxsarliq var. 

TIMSS 2019 malumatlarina asasan 6lkaler 
movcud problemlarin éhdasindan galmak tictin 
dalillara asaslanan maqsadyonlu strategiyalarin 
hazirlanmasina davam etmalidirler. Bela ki, 
“Riyaziyyat” fanni izra minimum bilik saviy- 
yasina catan 4-ct sinif sagirdlari arasinda oglan 
va qizlarin nisbati bir-birina yaxin olsa da, 
TIMSS 2015-la miigayisada oglanlarin orta bali 
qizlardan yuxar1 olmusdur. Bu farqin aradan 
qaldirilmasi tictin ibtidai tahsilin ilk illarindan 
baslayaraq, slave resurslara va diferensial- 
lasdirilmis talima, yeni strategiyalara ehtiyac 
oldugu ortaya ¢cixir. 8-ci sinifda isa bir ¢ox 
6lkalarda minimum bilik saviyyasina ¢atan 
qizlarin nisbati oglanlardan ¢ox olmusdur ki, 
bu da barabarsizliyin azaldilmasi iiciin saylarin 
davam etdirilmasina ehtiyac oldugunu gostorir. 


TIMSS beynalxalq giymatlandirmasi tahsil siyasatinin miiayyanlasdirilmasinds alat kimi 


Asagida Riyaziyyat va Tabiat Elmlari tizra 
Beynalxalq Qiymatlandirmea ila dayaniqli inkisaf 
meaqsedlari arasindaki alaga verilmisdir (IEA 
& UNESCO, 2020): 

Hadoaf 4.1: 2030-cu iladak biitiin qiz va og- 
lanlarin miivafiq va 4-cti maqsadin effektli talim 
naticalarina nail olmaga imkan veran pulsuz, 
bearabar va keyfiyyatli ibtidai va imumi orta 
tahsil saviyyalarini bitirmalarini tamin etmak. 

Qlobal géstarici 4.1.1: a) 2-ci va ya 3-cii 
sinifda, b) ibtidai tahsilin sonunda va c) tam 
orta maktabin sonunda riyaziyyatdan an az 
minimum bilik saviyyasina catan qiz va oglan 
sagirdlarin nisbati. 

Analiz: Riyaziyyat izra TIMSS giymatlen- 
dirmasinin an azi asag1 beynalxalq saviyyasinda 
natica gdstarmis dérdtincti va sakkizinci sinif 
sagirdlarinin faizi. 


Hadaf 4.2: 2030-cu iladak ibtidai tahsila 
hazir olmalari tictin bittin qiz va oglanlarin 
keyfiyyatli erkan usaq inkisafi, qayf1 va 
mektabaqadear tahsila ¢ixis imkanlarini tamin 
etmak. 

Qlobal géstarici 4.2.2: Cinsa gora miitasakkil 
talimda istirak faizi (rasmi ibtidai tahsila qabul 
yasindan bir il avval). 

Analiz: Maktabaqadear tahsila calb olunma 
miuddatina (illarina) gore istirak. 


Hadoaf 4.5: 2030-cu iladak tahsil sahasinda 
gender asasli barabarsizlikleri aradan qaldirmaq 
va avhalinin hassas qruplan, alillar, aborigen 
xalqlarin niimaysndealari va hassas qruplardan 
olan usaqlar tctin bittin saviyyalarda tehsila 
va pesa talimina baraber ¢ixis imkanini tamin 
etmak. 

Qlobal géstarici 4.5.1: Bittin tahsil gésta- 
ricilari i¢gtin barabarlik indekslari (qadin/kisi, 
kand/saher, asagi/yuxari sosial-iqtisadi sarait 
va alillik statusu, azliqlar va mtinagisalardan 
tasirlanenler kimi diger qruplar). 

Analiz: Cinsa va evdaki resurslara goéra 
riyaziyyatda minimum bilik saviyyasi. 


Hadoaf 4.7: 2030-cu iladak biitiin tahsil alan- 
larin basqa vasitalarla yanasi dayaniqli inkisaf 
va dayaniqli hayat tarzleri, insan hiiquqlani, 


gender boarabarliyi; stilh va geyri-zorakiligin 
tasviq edilmasi, diinya vatandasligi konsepsiyas1 
va madani miixtaliflik dayarlarinin basa dtisiil- 
masi va madaniyyatin dayaniqh inkisafa tohfasi 
sahalarinda maarifleandirma vasitasila dayaniqli 
inkisafi tasviq etmak ticiin zaruri olan bilik va 
vardislara yiyalanmealarini tamin etmak. 

Qlobal goéstarici 4.7.1: Davamli inkisaf tciin 
tahsilin: a) milli tahsil siyasatinda asas yer 
tutmasi; b) tadris planlari; c) miiallim tahsili; 
d) sagird qiymatlendirmasi. 

Tematik gostarici 4.7.5: dtraf muhit elmi 
va cografiya tizra saristelilik saviyyasina catan 
sagirdlarin faizi. 

Analiz: Tabiat elmlari tizra TIMSS giymatlan- 
dirmasinin an azi asagi beynalxalq saviyyasinda 
natica gdstarmis dérdiincti va sakkizinci sinif 
sagirdlarinin faizi. 


Hadof 4.A: Usagq, alillik va gender maselalarina 
hassas yanasan va ham tc¢iin tahliikasiz, 
zorakiliga yol verilmayan, inkltiziv va effektiv 
talim muhitini tamin edan tahsil muassisalarini 
qurmag vo onlari takmillasdirmak. 

Qlobal géstarici 4.a.1: Xidmat névlarina 
gora asas xidmoatler taklif edan maktablarin 
faizi. 

Tematik goéstarici 4.a.2: Son 12 ayda 
zorakiliga meruz qalan sagirdlarin faizi. 

Analiz: Zorakiligin basverma hallari, kom- 
puterlarin mévcudlugu va moktablearin alil 
sagirdler ticiin al¢atanligi. 


Hadaf 4.C: 2030-cu iladak inkisaf etmakda 
olan 6lkalarda, xtisusan da an az inkisaf etmis 
olkalarda va kicgik adalarda yerlasan inkisaf 
etmeakda olan 6lkalarda musallimlsrin hazirlgi 
sahasinda beynalxalq amakdasliq vasitasila 
ixtisash mtiallimlarin sayini ahamiyyatli daracada 
artirmaq. 

Qlobal gostarici 4.c.1: Tahsil saviyyasina 
gora talab olunan minimum ixtisasa malik 
mullimlerin faizi. 

Tematik g@starici 4.c.7: Son 12 ayda 
ixtisasartirma tahsili alan mUallimlerin talim 
novlerina gore faizi. 

Analiz: ixtisash miallimlerin mévcudlugu 
va tahsilveranlarin ixtisasartirma talimlarinin 
yayilmasi. 
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Yuxarida qeyd olunan hadeflar va TIMSS 
beynalxalq gqiymetlandirma tadqiqatinin nati- 
calari, qeyd etdiyimiz kimi, 6lkalara o hadaflara 
dogru gedan yolda harada olduqlarini askar- 
lamaga va miivafiq tahsil siyasatini formalas- 
dirmaga komak edir. 

Bir neca d6lkenin timsalinda TIMSS-in nati- 
calarindan neca istifada olunduguna baxaq: 

Cexiya. Burada TIMSS tapsiriqlari, imumi 
istifada Uciin élkanin bu qiymatlandirmea tizra 
naticalari va sagird nailiyyatinin ekspert 
arasdirmas! ila birlikda yayimlanir. Nasrler 
maktablara pulsuz paylanir va eleKtron versiyas! 
Cexiya Maktab Miifattisliyinin veb sahifasinda 
yerlasdirilir. Miiallimlarin tahsilalanlara zaif 
cahatlarini dark etmalarina komak etmak, 
riyaziyyat va tabiat elmleari tizra bilik va 
bacariqlarini inkisaf etdirmasini dastaklayan 
yeni didaktik vasitalerla sagirdlari tamin etmak 
va s. nasrin asas maqsedlerina daxildir. 

Xorvatiya. Milli Kurikulum Car¢ivasi 6lkeda 
moaktabaqadar, ibtidai va orta tahsilda sistemli 
dayisikliklar tictin bir baslangic néqtasi taqdim 
edir. Tahsil, Tabiat Elmlari va Texnologiya 
Strategiyasinda (17 oktyabr, 2014-cii il tarixli) 
elan edildiyi kimi, ibtidai va orta tahsilin 
qurulusu, elaca da tadris proqraminda harterefli 
islahat hazirki sakkiz illik sistemdan doqquz 
illik vahid struktur sistemina tadrican kecidla 
reallasdirilacaqdir. 2015-ci ilin fevralinda maraqh 
tereflarin kbmak etdiyi ekspert isci qrupu TIMSS 
2011-in naticalarina asasan Riyaziyyat Kuriku- 
lumunun Takmillasdirilmasina dair tévsiya- 
lardan istifada edarak erkan va maktabaqadar 
tahsil ictin imumi tedris islahati izarinda isa 
baslamisdir. 

indoneziya. Bu élkanin TIMSS-da istiraki 
Tahsil va Madaniyyet Nazirliyini 6lkanin riyaziy- 
yat va tabiat elmari tizra tadris progqramlarina 
yenidan baxmaga tasviq etmisdir. Yenilanmis 
tahsil sisteminda (2006-c1 ildan bari) “Kimya” 
fanni tabiat elmlari ti¢tin milli mazmun stan- 
dartlarina daxil edilmisdir. Indoneziya hékumati 
tadris proqramina yenidan baxilmasi tic¢iin 
TIMSS naticalarindean istifada etmisdir. 

Oman. TIMSS 2007 va TIMSS 2011 Oman 
tahsil sistemindaki tadris planlarina va qiymat- 
landirmaysa asagidaki kimi tasir gdstarmisdir: 
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e Kurikulumlar - Ham riyaziyyat, ham da 
tabiat elmlari izra kurikulumlarin shata dairasi 
va ardicilligi 1-10-cu siniflar ticiin tamamila 
yeniden nazardan kecirilmisdir. Miiayyan talim 
noticalari bir sinifdan digarina kecirilmisdir. 
Bazi siniflar tigtin beynalxalq uygunlasdirma 
magqsadila yeni talim naticalari alava edilmisdir. 

e Qiymatlandirma - Oman sagirdlarinin TIMSS 
2007 va TIMSS 2011-daki asagi gostaricilari, 
asasan, giymotlandirmalardaki sual névlari (va 
suallarin ifadasi) ila tanis olmamalari ila 
alaqalendirilmisdir. Bu 6lkada suallarin inkisaf 
etdirilmasinin iki asas aspekti tizra muisllim 
hazirligina diqqat ayrilmisdir: 

a) Suallarin tasnifati - miiallimlara suallari 

bilik, anlama, tatbiqetma va asaslandirma 

kimi dord idrak sahasina ayirmag ticiin talim 
kecilmisdir. Har bir saha ticgtin nimuneler 

IEA tarafindan agiqlanmis suallar asasinda 

hazirlanmisdir. 

b) Suallarin formati va sézla ifadasi - 

muivallimlar TIMSS-a uygun olaraq suallar 

hazirlamaq va onlari a¢iq sakilda TIMSS ila 
alaqalandirmaden giindalik sinif tadrisina 
daxil etmak tictin talimlendirilmislar. 

TIMSS beynalxalq giymatlandirma tadai- 
qatinin naticalarindan é6lkamizda istifada olun- 
mas! ila bagli onu deya bilarik ki, Azarbaycanda 
tahsilin mazmunu ila bagl beynalxalq qiymat- 
landirma tadqigatlarinin naticalarindan ehtiyat 
darsliklarin hazirlanmas1 zaman istifada edil- 
misdir. Bela ki, ehtiyat darslikler hazirlanarken 
TIMSS tadgiqatinda 4-cii sinif sagirdlarinin 
yoxlanilmasi nazarda tutulan bilik va bacariqlar 
tahlil edilmis, ibtidai siniflar tigtin hazirlanmis 
riyaziyyat tizra tahsil proqraminda yer alan 
bilik va bacariqlarla qarsilasdiriimisdir. Bununla 
yanasi, bu bilik va bacariqlarin gazanilmas1 
uctin yetarli 6byranme materiallarinin va tapsi- 
riqlarin yer alib-almamasi arasdirilmisdir. Aras- 
dirma zaman TIMSS-in talab etdiyi bazi 
movzularin (masalen, onluq kasrler) bizim 
hazirda istifada etdiyimiz tahsil proqraminda 
yer almadigi mtiayyenlasdirilmisdir. Bu ¢atis- 
mazliqlarin va uygunsuzluqlarin aradan qaldi- 
rilmasi maqseadila geyd edilan mévzularin daha 
asagi siniflar tigiin hazirlanan kitablarda yer 


TIMSS beynalxalq qgiymatlandirmasi tahsil siyasatinin miiayyanlasdirilmasinds alat kimi 


almasi nazerda tutulmusdur. Bununla da, tah- 
silalanlarin 4-cii sinfe qadar TIMSS-in talablearina 
uygun movzular1 tamamlamasi tamin edilacekdir. 
Movzularla yanasi, sagirdlarimizin hesablama 
tipli tapsiriqlarda yaxsi natica goéstardiyi 
aydinlassa da, miihakima talab edan va situasiya 
tipli tapsiriqlarda zaif naticalar alda etdiklari 
nazera ¢carpmisdir. Yeni dersliklarda rutin ol- 
mayan moasalalera daha ¢ox yer verilmasi 
nazerda tutulmusdur ki, bu da bahs olunan 
tapsiriqlarin hall edila bilmasi Ucgtin usaqlarda 
bacariqlarin formalasmasina xidmat edacakdir. 

Azarbaycan sagirdlerinin tabiat elmleri tizra 
naticalarinin asagi olmasi nezera alinaraq 
V sinifda “Tabiat” fanninin tedrisina baslanilacaq. 
Bu magqsadla bir cox beynalxalq giymatlandirma 
tadqiqatlarinda ilk siralarda olan Singapur tac- 
rubasindan istifada edilib, sinqapurlu mite- 
xassislarin maslahatlari asasinda ibtidai tahsil 
saviyyasinda tabiat elmlarinin tadrisi tizra tahsil 
programi, talim va tadris materiallar tahlil 
olunub. Tabiat elmleri Uzra tehsil programlarinin 
takmillasdirilmasi va darsliklarin hazirlanmasi 
meaqsedila azarbaycanli fann miitexassislerina 
talimler kecirilib. 


NoeTICS 


Magqalada boahs olunanlar beynalxalq qiymat- 
landirmalardan milli tahsil siyasatinda neca 
istifada edildiyina dair sadaca bir ne¢a niimu- 
nadir va yalniz bununla mahdudlasmir. TIMSS 
da daxil olmaqla digar beynalxalq qiymat- 
landirmeler farqli yas qruplarina aid sagirdlerin 
muxtalif fanlar tizra hazirligini, nailiyyatini va 
ona tasir eden amillari 6learak dlkalarea dalillara 
asaslanan siyasat formalasdirmaqda 6z tohfeasini 
verir. 

Gortindtiyii kimi, TIMSS beynalxalq qiymat- 
landirmasi 6lkelarin tahsil siyasatinin forma- 
lasmasinda ahamiyyotli rol oynayir, bir ¢ox 
amillar tizra tahsilin keyfiyyatinin digar dlkealerla 
mtiqayisa olunmasina imkan verir, tahsil saha- 
sinda qarsiya qoyulan maqseda catmaga komak 
edir. 
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ANNOTASIYA 


Tehsil sahasinda ugurlarin artmasinin bundvrasinda, ilk novbada 
sagirdlarin bilik va bacariqlarinin qiymatlandirilmasi dayanir. Bu yolla 
dunyanin butun olkalari ham tahsil sistemini mugayisali sakilda 
qiymatlandirir, ham da naticalara asasan tahsilda yeni yanasmalar 
meydana galir. Azarbaycan da dunyada kegirilan 6namli sagird 
qiymetlandirma proqramlarinda istirak edir. Bunlardan biri olan TIMSS 
(Trends in International Mathematics and Science Study) riyaziyyat 
va tabiat elmlari Uzra Umumi orta tahsilin keyfiyyatini qiymetlandirmak 
ugun tatbig olunan beynalxalq tadqiqatdir. Qeyd edak ki, TIMSS 2019- 
da olkemizi tamsil eden 4-cu sinif sagirdlarinin naticalarinds 2011-ci il 
ila muqayiseda xeyli artim mUusahida edilmisdir. Maqalada idrak 
sahalari baximindan riyaziyyat va tabiat elmlari Uzra sagirdlarin 
naticalarinin muxtalif istiqamatlarda tahlili aks olunmusdur. 


Agar sozler: TIMSS 2019, riyaziyyat, tabiat elmlari, idrak sahalari, bilma, 
tatbiqetmsa, asaslandirma. 
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ABSTRACT 


The assessment of student knowledge and skills is a basis for increas- 
ing success in education. In this way, all countries can evaluate their 
educational system comparatively. As a result of these comparisons, 
some new approaches in education have been emerging. Azerbaijan 
also participates in important international student assessment pro- 
grams. One of these programs is TIMSS (Trends in International Math- 
ematics and Science Study). It is an international study which 
assesses the quality of primary and secondary education in mathe- 
matics and natural sciences. Compared to the results of our first par- 
ticipation, there was a significant increase in the performance of 4th 
grade students representing us in TIMSS 2019. The article analyzes 
the results of students in mathematics and natural sciences in different 
directions in terms of cognitive areas. 


Keywords: TIMSS 2019, mathematics, science, cognitive areas, 
knowing, applying, reasoning. 
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GiRis 


Riyaziyyat va tabiat elmleri tizra beynalxalq 
qiymatlandirma olan TIMSS (Trends in Inter- 
national Mathematics and Science Study) 60 
ildan bari mtxtealif sahalarda beynalxalq qiy- 
motlandirmalar hayata keciran Tahsil Nailiy- 
yatlarinin Qiymatlandirilmasi tizra Beynalxalq 
Assosiasiyanin (IEA) taskil etdiyi tadgiqatlardan 
biridir (Mullis, & Martin, 2017). 1995-ci ildan 
etibaren har dord ilden bir kecirilan bu tadqiqat 
dordtinctt va sakkizinci sinif sagirdlarinin 
riyaziyyat va tabiat elmlari tizra muveffagiyyat 
daracesini dl¢iir, eyni zamanda onlarin demogq- 
rafik, sinifdaxili va digear tipli sarti amillerle 
alaqasini arasdirir. Sayca yeddinci qiymat- 
landirma olan TIMSS 2019-da, Azarbaycan da 
daxil olmaqla, 60-dan ¢ox 6lka istirak etmisdir. 
Bu, 6lkamizin miivafiq qiymetlandirmada 
2011-ci ildan sonra ikinci istirakidir. Qiymatlan- 
dirmadsa Azarbaycani yalniz dordiincti sinif sa- 
girdlari tamsil etmisdir (edu.gov.az. n.d.). 

Yuxarida da geyd olundugu kimi, 2 asas fann 
(riyaziyyat va hayat bilgisi) tizra sagirdlari 
qiymoatlandiran TIMSS tadgiqatinda istifada 
olunan suallar 2 hissaya béltiniir: Mazmun 
sahalarinin giymatlandirilmasi; Idrak sahalarinin 
qiymatlandirilmasi. 

Miayyen bir malumati 6yrandikda miixtalif 
idrak proseslari faaliyyata baslayir. Oyranilan 
bilik va bacariqlarin manimssnilmea saviyyasi 
idrak proseslarinin fealiyyatindan asilidir. Mahz 
bu sababdan, TIMSS beynalxalq qiymatlandirma 
tadqiqatinda istirak edan dlkalarin dérdtincti 
va sakkizinci sinif sagirdlarinin hadef fanler 
(riyaziyyat va hayat bilgisi) izra mévzularin 
meanimssnilmasinin miveffaqiyyat gostaricilarini 
arasdirarken bacariqlarin 6lctilmasina xtisusi 
yer ayirir. 

Har bir 6lka izra mivaffaqiyyat daracasini 
harterafli mtiayyenlasdira bilmeak tigtin TIMSS 
qiymatlandirma vasitalarinda taqdim olunan 
suallar sagirdlerin riyaziyyat va tabiat elmlari 
uzra 6yrendiklarini tatbiq etmak, bu mévzularda 
verilmis masalalari hall etmak, mixtalif 
vaziyyotlarda analitik va mantiqi diistincedan 
istifada etmak bacariqlari nazar alinaraq tartib 
olunmusdur. Azarbaycan sagirdlari tabiat elmlari 
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lzra verilmis sual va masalaleri cavablandirarkan 
tmumtzshsil maktablerinds tadris zaman istifada 
olunan “Hayat bilgisi” fanni tizra 6yrandikleri 
bilik va bacariqlardan istifada edirlar. Riyaziyyat 
uzra gqiymatlandirmsa doarsliklar car¢ivasinda 
tedris edilan biliklari ehtiva etdiyi halda, sagirdlar 
tadqiqatin tabiat elmlerina dair hissasinda 
maktabda gazandiqlari biliklarla yanasi, giindalik 
hayatda gazandiqlari tacrtibalardan da istifada 
etmali olurlar. Lakin biittin bu bilik va bacariqlar 
har na qader genismiqyasli olsa da, onlar ham 
riyaziyyat, ham da tabiat elmleri tizra 3 asas 
kriteriya - bilma, tatbiqetma va asaslandirma 

(tahliletms) kimi idrak saviyyolari vasitasila 

dayoarlandirilir. 

e Bilma - tapsiriqda verilen faktlarin, proses- 
larin dizgtin manimssanilmasi (40%). 

e Tatbiqetma - verilan malumatilar tizra sual- 
larin cavablandirilmasi va malumatlarin 
mtiqayisasi (40%). 

e oOsaslandirma - mtrakkab mazmunlarin 
analizi (20%). 

Gostarilan istiqamoatlar sagirdlarin mazmun 
uzrea biliklarindan kanara ¢ixib, saristaler tizra 
giymotlendirma aparilmasina yonolib. Idrakin 
saviyyalari ila yaxindan tanis olaq. 

Bilma. Bu saha tizra suallar sagirdlarin asas 
m6ovzunu, prosesi va anlayislar1 manimsamasi 
istiqamatina yonalmisdir. Osas riyazi mazmun 
va anlayislar1 qavramadan sagirdlarin riyazi 
masoalalari analiz edib, 6z fikirlari ila asaslan- 
dirmas! ¢atin, hatta qeyri-mumktin olar 
(timssandpirls.bc.edu.com. n.d.). Yani sagird 
mezmunu na qader yaxsi basa dlisarsa, 
masevlalarin hall yolunu da o qadar asan va ef- 
fektiv tapar. Belalikla, TIMSS-in riyaziyyat tizra 
bilma sahasindaki suallari sagirdlarin miivafiq 
movzulari va anlayislar1 qavramasini Olc¢ur. 
Bilma sahasi xatirlama, tanima, hesablama, 
natica ¢ixarma, 6l¢ma va siralama Uzrea suallari 
ahata edir (Cilingir & Artut, 2016). Cadval 1-da 
bilma sahasi tizra bacariqlarin izahi aks 
olunmusdur. 

Tatbiqetma. Bu kriteriyaya aid suallarin 
asas maqsadi sagirdlarin problemi hall etmak 
uiciin menimsadiklari malumat va anlayislardan 
istifada etmak bacarigini 6lemakdir. Miixtoalif 
mealumatlarin istifadasina yonalmis tatbiqetma 
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Cadval 1 Bilma sahasinin tarkib hissalari 


Bacariq izah 

Xatirlama Terminlari, izahlari, raqamleri, olgu vahidlarini, handasi fiqurlari va diger riyazi meselelari xatirlama 
Tanima Ragemlari, ifadalari, kamiyystlari, fiqurlari va riyazi barabarliklari tanima 

Siniflandirma Ragamlari, kamiyystlari va riyazi amallari siniflandirma 

Hesablama Cabri maselalarin hesablanmasi 

Qavrama Qrafiklardan, cadvellarden, metnlarden va digear manbelarden goturulan malumatlarin gavranilmasi 
Olema Olgme alatlarindan ve dlgii vahidlarinden istifada edilmasi 

(®Je\"E)/74_ | Tatbiqetma sahasinin tarkib hissalari 

Bacariq Izah 


ifadeetma/ Malumatlarin qrafik va cadvellarla ifada edilmasi, masalalarin modellasdirilmasinds baraberlik va 
modellasdirma barabarsizliklarin, handasi fiqurlarin va diagramlarin qurulmasi, verilmis riyazi masalalara ekvivalent 
olan ifadelarin taqdim olunmasi 


Tatbigetma Problemlarin halli Ugun tans riyazi anlayislardan istifada ederak strategiyalarin tatbiq edilmasi 
(®Je\"—)/<}_ | Osaslandirma sahasinin tarkib hissalari 

Bacariq izah 

Analiz Raqemlar, ifadalar va fiqurlar arasinda alagani tayinetma 

Sintez Riyaziyyat elminin muxtalif elementlari va tasvirlari arasinda alage qurarag problemlari halletma 


Tasdiglama Strategiyanin dastaklanmasi gun munasib arqumentlarin verilmasi 


sahasinda sagirdlar suallarda qeyd olunan 
faktlar, anlayislar va proseslarla yaxindan tanis 
olmalidirlar. Tatbiqetma saviyyasina uygun bazi 
suallarda tahsilalanlardan riyazi biliklarindan 
istifada edarak verilana ekvivalent ifada 
yaratmas! istanilir. Ekvivalent ifada yarada bilan 
riyazi distinma bacarigi bu fann uzra ugurlu 
yanasmaya zamin yarada biler. Problem halletma 
bacariginin asas gotirildiiyti tatbiqgetma tizra 
suallarda sagirdlara ham real hayatla, ham da 


birbasa riyaziyyatla aslaqadar tapsiriqlar taqdim 
edilir. Cadval 2-da tatbiqetma sahasinin tarkib 
hissaleri izahi ila birga verilmisdir. 
Osaslandirma. Mantigqi diistinma talab edan 
asaslandirma sahasi ¢oxsaxali va mtirakkeb 
masevlalarin hallini 6ziinda ehtiva edir. Sagird 
verilmis situasiyani miisahida va analiz edarak, 
hadisalar arasinda mantiqi alaqa qurmali, yeni 
strategiyalar tatbiq edarak, hall yolu taklif etmali 
va fikrini asaslandirmalidir. Bu sahaya isa analiz, 
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sintez, qiymatlandirma, naticagixarma, timu- 
milasdirma va tasdiqlama bacariqlari daxil 
edilir (Cadval 3). 

Bu magqalanin asas maqsedi TIMSS beynealxalq 
qiymoatlandirma tedqiqatinin riyaziyyat va tabiat 
elmlari Uzra idrak saviyyalerinin arasdinilmasidir. 
Qiymoatlandirme alatlarinin koqnitiv strukturunu 
taskil edan 3 asas idrak sahasi - bilik, tatbiqetma 
va asaslandirma (tahliletma) Azarbaycan 
sagirdlarinin noticalari asasinda tahlil olunacaq 
va milli darslikdan verilmis muvafiq nimunalerla 
qarsilasdirilacaqdir. 


“RIYAZIYYAT” FONNi UZRO iDRAK 
SOVIYYOLORINO DAIR NOTICOLOR 


idrak sahalari baximindan Azarbaycanin 
TIMSS 2019 naticalari diaqram 1-da oaks olun- 
musdur. Umumi baxildiqda, tahsilalanlarin har 
bir idrak sahasi Uzra topladiqlari orta bal 
gostaricisi bir-birinden ciddi sakilda farqlanmir. 


Bela ki, sagirdlarin an yuxari gostoricisi 
tatbiqetma talab edan suallarda musahida 
olundugu halda (519 bal), bilma va asaslandirma 
lazim olan suallar iizra gostaricilar bir qadar 
az, muvafiq olaraq 513 va 506 bal taskil edir. 
Qeyd etmak lazimdir ki, 2011-ci ilda eyni idrak 
saviyyalari tizra olan suallarda sagirdlarin orta 
bal gostaricisi daha asagi olmusdur. Diaqram 
2-dan da aydin oldugu kimi, sagirdlar 2011-ci 
ilda an yiiksak bali riyaziyyatin bilma sahasi 
uzra hazirlanan suallardan toplamisdir (473 
bal). Miivafiq olaraq sagirdlarin tatbiqetma 
sahasindaki orta goéstaricisi 457 bal, asas- 
landirma sahasinda isa 445 bal taskil etmisdir. 
Naticalara asasan sagirdlar har iki ilda 
asaslandirma talab edan suallarda daha ¢ox 
catinlikla qarsilasmislar. On boyiik iralilama 
isa tatbiqetma va asaslandirma sahasinda qeyda 
alinmisdir. Bela ki, asaslandirma sahasinda 
2011 va 2019-cu illar arasinda bal artim: 61, 
tatbiqetma sahasinda isa 62 bal taskil etmisdir. 


“Riyaziyyat” fannindan idrak sahalari Uzra gostaricilar 


513 


519 
Lg 
506 
44g 
= “a 


gg 
—=Yy 


_Me_n__@/n__ta 


Bilma 


Tatbiqetma 


Osaslandirma 


“Riyaziyyat” fannindan idrak sahalari Uzra 2011 va 2019-cu illarin naticalari arasindaki farq 


Osaslandirma 


Bilma 
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m™2019 2011 
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)\)|! | Olkalarin TIMSS 2019 naticalarinin miiqayisasi 


Bilma 
Sra Olka Riyaziyyat tizra Orta bal 
orta bal géstaricisi gostaricisi 

1 Singapur 625 640 

2 Honkonq 602 600 

3 Koreya 600 612 

4 Cin 599 622 

5 Yaponiya 593 597 

23 Turkiya 523 514 

24 isvecre 521 515 

25 Almaniya 521 D238 

26 Polsa 520 509 

27 Avstraliya 516 509 

28 Azerbaycan 515 513 

29 Bolgaristan 515 51 

30 italiya 515 515 

31 Qazaxistan 512 510 

32 Kanada 512 506 

33 Slovakiya 510 502 


Cins tarkibi Uzra noticalar 


Tatbiqetma dsaslandirma 
Orta bal Orta bal 
gostaricisi gostaricisi 
626 614 

606 596 

594 596 

600 576 

593 589 

531 509 

518 536 

514 531 

521 527 

516 522 

519 506 

518 509 

517 504 

514 507 

513 513 

508 522 


mQiz #Oglan 


523 


513 513 


Bilma 


Bundan basqa, Azarbaycanin har idrak sahasi 
uzra naticalerinin digar élkalarin naticslari ila 
mtiqayisasi da vacib amillardan biridir. Riyaziyyat 
lzra naticalearina géra Azarbaycan TIMSS-da 
istirak edan 6lkalar arasinda 28-ci yerda durur. 
Cadvalda miivafiq olaraq TIMSS 2019-da an 
yuksak bal ortalamasina malik olan ilk 5 élka 
Singapur, Honkongq, Koreya, Yaponiya va Cin 
olmusdur. Cadvalin névbati hissasinda isa 
naticalari Azarbaycandan ytiksak va asagi olan 


Tatbiqetma 


Osaslandirma 


élkalar geyd olunmusdur. Tiirkiya, Isvecra, Al- 
maniya, Polsa va Avstraliyanin gostaricilari ¢ox 
az farqla Azarbaycandan yiiksak olsa da, Bol- 
qaristan, italiya, Qazaxistan, Kanada va Slovakiya 
olkamizden asafgi siralarda durur. 
Azarbaycanin TIMSS gostearicilarina digar 
aspektdan yanasmaq lciin cins terkibi uzra 
naticalari da miiqayisa etmak olar (Diaqram3). 
Bilma talab edan suallari oglan va qizlar eyni 
saviyyeda cavablandirdiqlari halda, tatbiqetma 


http://as-journal.edu.az 


Zinyat dmirova, izzat Abbasli 


va asaslandirma suallarinda qizlarin daha tistiin 
natica alda etdiklari mtisahidsa olunur. 
TIMSS-da suallar 3 idrak sahasi izra hazir- 
lanmisdir. Bela ki, sagirdlar, ilk m6vzunu mea- 
nimsayir, ona dair detallari 6yranir, m6vzudaki 
fikirlari miiqayisa va analiz edir, daha sonra 
isa miivafiq olaraq, 6z fikirlearini asaslandira 
bilirlar. Eyni strategiya Azarbaycan Respub- 
likasinin timumi tehsil miassisalarinin 4-cti 
sinif riyaziyyat kitablarinda da tatbiq olunur. 
Yani sagirdlarin tadris olunan moévzularla 
alaqadar bilik va bacariqlarinin qiymetlan- 
dirilmasi ti¢tin taqdim olunan tapsiriqlari bilma, 
tatbiqetmsa va asaslandirma idrak saviyyalari 
uzra qruplasdirmaq mumktndir. Noévbati 
bélmeda darsliklerin har bir idrak saviyyasina 
uygun tapsiriq nimunasi analiz edilmisdir. 


DORSLIKLORIN iDRAK SOVIYYESi UZRO 
ANALIZi 


Umumi tahsil miiassisalarinin 4-cii sinif 
“Riyaziyyat” darsliyinda her bélma tizra verilan 


tapsiriqlari idrak prosesinin sahalarina uygun 
siniflara bélmak olar. Masalan, ilkin olaraq 
ucbucaqlar bélmasinin sada handasi fiqurlarin 
tasnifatini aparmaq talab edan tapsiriqlarina 
nazar salaq. [lk tapsinig niimunasi tahsilalanlarin 
bilma bacariqlarini giymatlandirmak maqsadila 
hazirlanmisdir (tapsirig 1). Bu tapsiriq sagird- 
lardan tigbucaqlarin taraf va bucaqlarini bilmayi 
va onlari farqlandirmeyi talab edir. Sada idraki 
merheala hesab edilan bilma saviyyasinda olan 
sualda sagirdler sadaca tigbucaqlar b6lmasindan 
oyrendiklerini geyd etmalidirlar. Miigayisa tictin, 
eyni diistinma saviyyasi talab olunan va TIMSS 
2011-da sagirdlara taqdim olunan diger suala 
nazar salaq (tapsiriq 2). Bucaqlarin ol¢iilarinin 
texmin edilmasi istanilan bu sualda da sagirdlar 
bilma tizra bacariqlarini niimayis etdirmoalidirlar. 
Ciinki har iki sualda sagirdlarin bilma idrak 
sahasina aid olan xatirlama, tanima, siniflan- 
dirma va 6lema bacariqlari giymoatlandirilir. 
4-cli sinif “Riyaziyyat” darsliyinin tatbiqetma 
saviyyasinda hazirlanan tapsiriq numunasina 
baxaq (tapsiriq 3). Sagirdlear tigbucaqlar va 


ify) | 4-cui sinif “Riyaziyyat” dersliyi. Ugbucaglar (sah. 95) 


Ucbucaqlarin adlarina va taraflarina géra néviinii yazin. 


Leyte 4) TIMSS 2011 riyaziyyat Uzra ictimailesdirilmis suallar bolmasi 


Cavablardan hansinda bucaqlarin daraca iizra siralamasi dizgiin verilmisdir? (Kigikdan boyiiya) 


a 


A) Q,P,R,S 


B) Q, R, P, S 
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iFyite|<) | 4-cui sinif “Riyaziyyat” darsliyi. Umumilasdirici tapsiriqlar (seh 99) 


1. Rangli kagizlardan diizbucaqli kasin. Bu dizbucaqlini sakilda verilmis hissalara ayirin. 
2. Kasdiyiniz hissalari ag varaq izerina yapisdirmaqla diizbucaqlini yenidan barpa edin. 


IN WA 


dordbucaqlilar haqqinda biliklarindan istifada 
edarak modellasdirma tatbiq etmalidirlar. 
Tatbiqetma saviyyasina uygun olan tapsirigin 
har iki suali sagirdlarin ham qeyd olunan handasi 
fiqurlar iizra biliklarini, ham da bu biliklardan 
istifada edarak modelyaratma bacariqlarini 
qiymoatlendirir. 

Mivafiq olarag, TIMSS 2011-in ictimai- 
lasdirilmis suallari arasinda olan va sagirdlarin 
tatbiqetma saviyyasi tizra bacariqlarini giymat- 
landiran sual niimunasina baxaq (tapsiriq 4). 
Qeyd olunan sualda sagirdlardan ti¢bucaqlar 
haqqinda biliklarindan istifada edarak, model- 
lasdirma etmeloari talab olunur. 

Tahsilalanlarin asaslandirma bacarigini 6lcan 
tapsirigin maqsedi adadler arasindaki alaqani 
mtsyyenlasdirmak va eyni strategiyadan istifada 
edarak yeni adadlar yaratmaqdir (tapsiriq 5). 

Digar niimuneada isa TIMSS-in eyni idrak 
saviyyasi izra suali aks olunmusdur. Bu 
tapsiriqda da analiz va sintez edarak, riyazi 
anlayislar arasinda alaqa qurulmas! talab olunur 


(tapsiriq 6). 


TIMSS 2011 riyaziyyat Uzra 
Tapsina? ictimailasdirilmis suallar bolmasi 


Ucbucagin aksini cakin. 
M xattini giizgii olaraq diisiiniin. 


el 


TOBIOT ELMLORI UZRO iDRAK 
SOVIYYOLORIND DAIR NOTICOLOR 


TIMSS 2019 dévriinda 4-cii sinfin tabiat 
elmleri izra beynalxalq orta bali 494-diir. 
Mugayissa oluna bilan naticalara asasan bilik 


eye) | 4-cui sinif “Riyaziyyat” darsliyi. Umumilasdirici tapsiniqlar (seh 20) 


Odadlar hans qayda ila diizilmiisdiir? Bu qaydaya gora rangli xanalarin 
yerindaki adadlari miiayyan edin va yazin. 


WS, WS 7 889,790289, 80:0, I I 
SW DW 22202121212 oo 
LJ, LJ 4, 10 000, 10 002, 10 004 ,L I 
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LEystite|( ) TIMSS 2011-in riyaziyyat Uzra ictimailasdirilmis suallar bolmasi 


0 km FY 


Yuxarida 4 fiqur géstarilmisdir. 
A) Cadvali tamamlayin. 


|Figurlar | Dairalarinsayy 


B) Tasavviir edin ki, 5-ci fiqur géstarilmisdir. Bu halda 5-ci fiqurun 


nega dairasi olardi? 


C) Tasavvir edin ki, 10-cu fiqur da géstarilmisdir. Bas bu halda 10-cu 


fiqurun neca dairasi olardi? 


lizra beynalxalq orta bal 510, tatbiqetma iizra 
509, asaslandirma iizra isa 510 olmusdur. 
Azarbaycanin TIMSS 2019 uzra idrak saviy- 
yalarina dair naticalari bir-birindan farqlansa 
da, bu o qadear da ¢ox deyildir. Bela ki, sagird- 
larimizin tabiat elmlari nailiyyati tizra orta bali 
427 oldugu halda, diaqram 4-dan da gortindiiyti 
kimi, bilik Uzra 425, tatbiqetma tizra 419, 
asaslandirma tizra isa 430 bal taskil etmisdir. 
On asaf1 natica tatbiqetma talab eden suallardan, 
an yuxarl natica isa asaslandirma lazim galen 
suallardan alda olunmusdur. Qeyd etmak 
lazimdir ki, 2011-ci ildaki naticalarimizda idrak 
soviyyalari tizra an zaif géstarici asaslandirma, 
an yiiksak géstarici isa bilik talab edan suallarda 
musahida edilmisdir. 2019-cu ila dair tenden- 
siyada sagirdlarimizin daha yiiksak idrak 
faaliyyati talab edan suallarda ugurlu olmasini 
mtisbat hal saysaq da, 2011-ci il ila mugqayisada 
20 balliq gerilama tabiat elmlerina dair biliklarin 
menimssnilmasi sahasindsa narahatliq doguran 
amil olaraq qalir. Bu onu gostarir ki, sagird- 
larimizin bu saha Uzra 6yranmea ehtiyaclari 
daha da artmisdir. 
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Disarand Tabiat elmlari uzra idrak 
q sahalalorina dair orta bal 


430 
425 
L : 


EBilma O&Tatbiqetma  dsaslandirma 


Azarbaycanin tabiat elmlari izra idrak saviy- 
yalarina dair naticalarini nazarden kecirdiyimiz 
zaman oglan va qiz sagirdlarin nailiyyatlarindaki 
farqlar maraq dogurur. Bela ki, diaqram 5-a 
diqqeat yetirsak, qizlarin her ti¢ idrak sahasi 
uzra oglanlardan yaxsi noatica gésterdiklarini 
gormak mtimkundir. Lakin biitiin hallarda har 


Azerbaycanin TIMSS 2019 naticalarinin idrak sahalari baximindan tahiili 


Gender amili Uzra orta bal farqi 


434 
426 426 
424 
422 
fi ' ’ 


Bilma 


Tatbiqetma 


O9saslandirma 


= Qizlar  Oglaniar 


iki cinsa mansub sagirdlar an yuksak gostaricilari 
asaslandirma, an zaifi isa tatbiqetma idrak 
sahasinda numayis etdirmislor. 

Sagirdlarin idrak saviyyalari uzra bacariq- 
larinin olciilmasi maqsadila bir mévzu tizra 
mixtalif saviyyali suallarin verilmasi takca 
TIMSS beynalxalq giymatlandirma tadqiqatina 
xas olan tacrtiba deyil. Eyni yanasmani milli 
darsliklarimizda har bir mévzunun sonunda 
taqdim olunan sual va masalalarin qoyulusunda 
da gormak mtmkundutr. TIMSS nailiyyat 
kitabcgalarinda va 4-cli sinif “Hayat bilgisi” dars- 
liyinda beanzar mévzuda idrak seviyyealari tizra 
verilmis suallarin nezerdan kecirilmasi har iki 
tacriiba arasindaki uzlasmani mtiqayisa etmaya 
imkan verir. Tabiat elmlsri tizra idrak saviy- 
yalarina dair naticalari daha yaxsi anlamaq 
magqsadila har bir meyara ayri-ayriliqda nazar 
salmaq, elaca da TIMSS va milli mazmundan 
goturtilmtis niimunsaler asasinda miqayisali 
tahlil etmak maqsadamivafiqdir. 


Bilik 


Bu idrak sahasi tizra verilmis sual va masa- 
lalar sagirdin faktlar, alaqaler, proseslar, anlayislar 
va vasitalar haqqinda biliklarini qgiymetlandirir. 
Daqiq va faktlarla zanginlasdirilmis biliya malik 
olan sagirdlar daha miirakkab idraki proseslar 
uctin moéhkam zamin yaratmis olurlar. Beyin 
tabiat elmleri tizra bilik kateqoriyasina dair 


suallar1 cavablandirarkan asagidaki faaliyyat 
novlari tizra aktivlasir: 

e xatirlama; 

e tasvir etma; 

e ntmunelar sadalama. 


Biliya dair idraki prosesin reallasmasina 
ayani suratda sahid olmaq tictin nimungleara 
nazar salaq (tapsiriq 7-8). 


Tanencid 4-cu sinif “Hayat bilgisi” - 23. 
iS) TOBIOTDOKI OLAQOLAR (sah 92) 
Bu canlilardan hans qida zancirinda mahv olmus 


orqanizmlarin maddalara parcalanmasinda 
istirak edir? 


A) agaclar; B) atyeyan heyvanlar; 
C) mikroorqanizmlar. 


Diizgiin cavab C variantidir. 


TIMSS 2011 - 4-cU sinif tabiat 
elmlari Uzra ictimailasdirilmis 
suallar bolmasi 


Tapsiriq 8 


Yirtict — basqa heyvanlarla qidalanan heyvandir. 
Asagidakilardan hanst biri yirticidir? 


A) maral 
C) inak 


B) canavar 
D) kegi 


Diizgiin cavab B variantidir. 
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Gordtiyimtiz kimi, ham milli darslikds, ham 
da TIMSS praktikasinda biliya dair bacariqlan 
6l¢mak tictin tartib olunmus suallarda sagird 
sada idraki proseslari hayata kecirmalidir. Onlar 
avvalca canlilarin xiisusiyyotleri barada 6yra- 
nilmis informasiyani tapmah, hazir gidalanma 
zancirini beyninda mitsyyenlasdirib, canlilarin 
bu zancirda hansi yerda dayandigini bilmalidir. 
Bela oldugu taqdirda verilmis cavablarin i¢indan 
diizgiin olan asanliqla tapacaqdir. 


Tatbiqetma 


Bu idrak sahasindsaki bacariqlari 6l¢an suallar 
sagirdlardan tabiat elmlarinin tadrisi boyunca 
rast galinan faktlar, alaqalar, proseslar, 
mefhumlar, avadanliq va metodlar haqqinda 


Seen 4-ci sinif "Hayat bilgisi” - 23. 
SS) TOBIOTDOKI OLAQOLOR (sah. 92) 


Sxemi izah edin va orada tasvir olunan orqanizmlarin 
hansi qrupa aid olmasini miiayyan edin. 


Leyes [) ) TIMSS 2011 - 4-cu sinif tabiat elmlari Uzra ictimailasdirilmis suallar bolmasi 


Diaqramda qida zanciri géstarilmisdir. 


yasil yosun krevet baliq 


a) _ baligq (yirtict) — suiti (qurban) 

b) yasil yosun (yirtici) — krevet (qurban) 
c) _ baliq (yirtict) — krevet (qurban) 

d)  suiti (yirtici) — qatil balina (qurban) 


Diizgiin cavab C variantidir. 


<A 


Ot PN > 


suiti qatil balina 


Asagidakilardan hans! yirtici-qurban alaqasina nimunadir? 


biliklarini tatbiq etmolarini talab edir Tatbiqetma 
zaman sagird asafidakilardan istifada eda bilar: 


e mtgqayisa etma/qgarsilasdirma/qruplasdirma; 
e alaqalandirma; 

e modellasdirma; 

e informasiyanin sarh edilmasi; 

e izahetma. 
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Yuxaridaki ntiimuneslarda (tapsiriq 9-10) 
canlilarin gida zanciri va aralarindaki garsiliqli 
alaga verilmisdir. Milli darslik niimunasinda 
verilmis masalada aydin cavab yoxdur. Sagird 
6zu orqanizmlerin miixtalif qruplarinin qidalan- 
ma xlsusiyyatlarini tasvir, istehsalgilar, isteh- 
lakcilar va cirtidtictii orqanizmlerin hayat 
faaliyyatinin xisusiyyatlarini isa miigayisa edir, 


Azerbaycanin TIMSS 2019 naticalarinin idrak sahalari baximindan tahiili 


ieyseai! | 4-cui sinif “Hayat bilgisi” darsliyi - 23. TABIATDAKI OLAQOLOR (seh. 89) 


Cans tniot <> (ist) 
(GCrasisny <_—- Gyan 


Tabiatda goézla goriinmayan alaqalar var. Bu alaqalar olmasa, hayat olmaz. 


| Bir =< Heenan 
insan <—____» Tobit 


Siz bu sxemi neca sarh eda bilarsiniz? 


Leyes 2) TIMSS 2011 - 4-cu sinif tabiat elmlari Uzra ictimailasdirilmis suallar bolmasi 


diinyaya gatirar. 


Diizgiin cavab D variantidir. 


Bazi heyvanlar nadir canlilar hesab olunur. Masalan, Sibir palanginin say! ¢ox azdir. Ogar Sibir 
palanglarinin takca disilari sag qalsa, na bas vera bilar? 


a) Disi palanglar basqa név erkak heyvaniar tapar va onlarla ciitlasib, daha ¢ox Sibir palanglari 


b) Disi palanglar bir-birlari ila ciitlasib, daha ¢ox Sibir palanglari diinyaya gatirar. 
c) Disi palanglar yalniz disi Sibir palanglari diinyaya gatirar. 
d) Disi palanglar daha diinyaya Sibir palangi gatira bilmaz va yox olub gedarlar. 


canli va cansiz tabiatin qarsiliqh alaqgasini 
muisyyenleasdirir, canli orqanizmler arasindaki 
garsiliqh alaqanin tahlilini aparir va giymat- 
landirir, informasiyani dayisdirir, qidalanma 
zancirinin mtiayyen edilmasi tigin meyarlari 
mustaqil sakilda secir. 

TIMSS niimunasinda isa sagird suala cavab 
vermamisdan avval diaqrami tahlil etmali, 
canhlar arasindaki qida zancirinin yoninti 
musyyenlasdirmali, hamcinin yirtici va qurban 
canlilara aid olan xiisusiyyotlari bilmalidir. 


Osaslandirma 


Bu idrak sahasindaki suallarda sagirdlardan 
verilmis malumatlar tahlil etmak, natica 
¢ixarmaq va galdiklari naticadan tamamila 
basqa anlayislarda istifada etmak ticgtin miilahiza 
yurtitmalari istanilir Digar idrak saviyyalarinden 
farqli olaraq, asaslandirma talab edan suallarin 


cavablandirilmasinda elmi faktlarin birbasa 
tatbiqi nazearda tutulmayib. Sagird cavabini 
birdan cox yolla formalasdira, m6vzudan kenar 
biliklara mtiraciat eda, farqli farziyyaler irali 
siira bilar. dsaslandirma talab edan asas metod- 
lar asagidakilardir: 

e tahliletma; 

e sintezetmoa; 

e suallarin tartibi/hipotez irali stirtiImasi; 

e tadqiqataparma; 

e dayarlandirma; 

e noaticagixarma; 

e timumilasdirma; 

e arqumentin dalillarla asaslandirilmasi. 


Yuxarida gostarilmis har iki niimunaya 
(tapsirig 11-12) baxdiqda, sualin formalasdirilma 
metod va prinsiplarinda farqliliklarin oldugunu 
mtsahida eda bilarik. Milli darslikdaki sual 
daha timumi va coxsaxali olsa da, sagirdi nazari 
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mtistaviden ¢ixmaga bir o gqadear da vadar etmir. 
TIMSS tacrtibasinda isa heyvanlar arasinda 
alaqa daha dar prizmaya gotirilarak, sagirdi 
asaslandirma aparmaga ¢ox sada va effektiv 
sakilda sévq edir. Naticada, sagird 6z saxsi 
milahizalarini heyvanlar arasinda alaqalara 
dair biliklari ila qarsilasdira bilir, farziyyasini 
irali sirmakda daha amin davranr. 

Digar bir masala isa iki idrak sahasindan 
farqli olaraq, milli darsliklarda va TIMSS 
tacrubasindsa asaslandirmaya dair mévzularin 
yetarinca uzlasmamasidir. TIMSS qiymat- 
landirmasindsa 4-cui sinif sagirdlari tictin test 
kitabcalarina salinan mévzular milli “Hayat bil- 
gisi”’ darsliyindaki 26 mévzudan cami 12-na 
uygun galir. Sagirdden 6z fikrini asaslandirmasi 
istanilan suallarin sayi olduqca azdir va bu tip 
suallar, demak olar ki, digar m6vzulardan alinmis 
melumatlarla alaqalandirma talab etmir. Lakin 
buna baxmayaragq, sagirdlarimizin TIMSS 2019- 
cu ildan an yuksak naticani mahz asaslandirma 
idrak sahasinda géstarmasi dilemma dogurur. 
Milli darslikda tatbiqetmaya dair kifayat qadar 
sual oldugu halda, bu saha va asaslandirma 
gostaricilari arasinda 11 balliq farq m6vcuddur. 
Sagirdlarimizin asaslandirma tipli suallardaki 
ugurunu daha ¢ox intuitiv cavablandirma ila 
izah etmak olar. 


NeTICS 


TIMSS-in asas kognitiv prinsiplari olan bilik, 
tatbiqetma va asaslandirma prizmasindan 
Azarbaycanin naticealarina nazar saldiqda, bir 
sira ziddiyyatlarin mévcudlugu diqqati calb 
edir. [Ik névbada, burada har hansi bir amil va 
ya qanunauygunlugun asas tasiredici rol oy- 
namadigini diisiinmak olar. [Ikin prognoz kimi 
sagirdlarimizdan gézladiyimiz an basit tenden- 
siya, asan sayilan bilik va tatbiqetma prinsipli 
suallari daha cox sayda diizgiin cavablandirib, 
asaslandirmada daha zaif natica gostarmelaridir. 
Yani orta bal artiminin sadadan miirakkaba 
dogru davam etmasi mentiqli olardi. Lakin yu- 
xaridaki tahlillarda sahid oldugumuz kimi, yerli 
darslikda taqdim olunan biliklarla TIMSS-in 
tmumi mszmunu arasinda bosluqlarin olmasi 


Azarbaycan maktabi. 2021. N°4 


sagirdlarin dagiq informasiyanin birbasa is- 

lanilmasini talab edan bilik va tatbiqetma sahoa- 

sinda daha az ugur niimayis etdirmasina sabab 
olmusdur. 

Diger bir masala isa milli darslikda va TIMSS 
qiymatlandirmasindsa taqdim olunan suallarin 
idrak saviyyasina uygunlugunu ahate edir. 
Yuxarida taqdim olunmus suallardan da goriin- 
diiyti kimi, milli “Hayat bilgisi” darsliyinda idrak 
seviyyasina aid har ti¢ sual daha imumi xatlara 
malik olub, sagirddan neazari biliklarini istifada 
etmasini talab edir. Tahsilalanlar bu tipli suallari 
cavablandirarken beynini daha cox akademik 
meazmunda isladir, cavablar1 maktabdankanar 
hayat tacriibalarindan gotiirmak tictin az imkan 
alda edirlar. TIMSS tacrtibasinda isa suallar 
daha spesifik tartib olunur, sagirdlarin ham 
cari movzuda neazeri biliklarindan istifada etmea- 
larini, ham da sexsi mtisahida va malumatlarina 
asaslanmalarini reallasdirir. Suallarin daha sada 
tertibati sagirdlarda cavablandirma potensialina 
dair 6zUnainamin artmasina koémak edir. 

Tabiat elmlari tizra qiymatlandirma krite- 
riyalarinda idrak saviyyelerina dair nuanslari 
nazerea aldiqda bela bir qanaata galmak mtim- 
kindur: 

e dgar TIMSS giymoatlandirmasinin névbati 
dovriinda 6lka olaraq naticalarimizin yiiksal- 
masini istayiriksa, onda hayat bilgisi darsinda 
kecirilan mévzularda tabiat elmlarina daha 
¢ox yer verilmalidir; 

e Har bir mévzunun sonunda verilan sual va 
tapsiriqlar spesifik carcivada, eyni zamanda 
digar mévzularda 6yranilmis biliklari ahata 
edacak mazmunda tartib olunmalidir; 

e Hayat bilgisi iizra taqdim olunmus movzular 
va suallar sagirdlara tanqgidi va intuitiv 
distinma bacariqlarini asilamalidir. 


TIMSS 2019-da 6lkamizin naticasi “Riyaziy- 
yat” fanni tizra ugurlu hesab olunsa da, sagird- 
larin idrak prosesinin sonuncu mearhelasi olan 
asaslandirma sahasinda topladiqlari balin asagi 
olmasi 4-cti sinfin “Riyaziyyat” darsliyinda daha 
cox bilma va tatbiqetma saviyyasina uygun 
tapsiriqlara tsttinlik verilmasi ila alaqalandirila 
bilar. Tatbiqetma sahasindsa ytiksak natica 


Azerbaycanin TIMSS 2019 naticalarinin idrak sahalari baximindan tahiili 


gostarilmasi, eyni zamanda ham tatbiqetma, 
ham da asaslandirma sahasinda avvelki qiy- 
moatlandirma ila miiqayiseada artim mtisahida 
olunmas! isa sevindirici haldir. 

Sagirdlarin TIMSS-da ugur qazanmas! ii¢tin 
idrak sahalerinin hear biri tizra bacariqlarini 
mohkamlandirmasi, tadris olunan mévzularin 
va tapsiriqlarin hamin sahaler asasinda hazir- 
lanmasi vacib amildir. 
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ANNOTASIYA 


Dunyada raqabeatin yuksaldiyi, texnologiya va elm tutumlu sahelarin 
inkigafinin insanlarin rifahinin yaxsilagsmasina tasiri son dovrlar 
keyfiyyatli tahsilin ahamiyyatini daha da artirir. XUsusila yaxin 
galacakda raqamsal texnologiyalarin hayatin muxtalif sahalarinda 
istifadasinin suratlanacayi, elm va informasiya asasli sahalarin genis 
vusat alacag! prognozlasdirilir. Butun bu proseslari nezere alaragq, milli 
tahsil sistemlari ham mezmun ve tahsil standartlari, ham dea tedris 
metodlarini amak bazarinin talabatlarina uygunlasdirmaga galisir. 
Riyaziyyat va tabiat elmleri uzra biliklar muasir dovrda insanlarin 
hayatinda mustasna rol oynayir. Bu sababdan asas elm sahealarinin 
tedrisina, hamg¢inin sagirdlarin biliyinin davamli olaraq dlgulmasina 
ehtiyac duyulur. Ham milli, ham da beynalxalq saviyyada aparilan bu 
cur giymeatlandirmalar tahsil sisteminda movcud olan problemlarin 
aradan qaldirilmasina, tadrisin mazmun va metodik cahatdan daha 
da takmillasdirilmasina komak edir. Azarbaycan bir sira nufuzlu 
beynalxalq sagird qiymatlandirma proqramlarinda istirak edir. Bun- 
lardan biri da 4 ildan bir kecirilan TIMSS - Riyaziyyat va Tabiat Elmlari 
uzra Beynalxalq Qiymatlandirma Programidir. Bu programin 2019-cu 
ilda kegirilan tadqiqat naticalari 2020-ci il dekabrin avvalinda elan 
edilib. Respublikamizin istirak etdiyi sayca 2-ci olan qiymatlandirmadsa 
dlkamizi taxminan 5300 nefer 4-cu sinif sagirdi tamsil edib. 
Sagirdlarimiz riyaziyyat Uzra TIMSS beynalxalq giymatlandirmasinda 
515 balla avvalki dovrdan yaxsi natica gostarsa da, riyaziyyatin agar 
oldugu tabiat elmlari Uzra avvalki dovr giymatlandirmanin naticasinden 
da asagi, cami 427 bal toplayiblar. Gerilamanin sababi nadir? Maqaleda 
bu suala mazmun baximindan cavab axtarilir. 


Agar sozlar: Riyaziyyat, tabiet elmlari, sagird giymatlandirmalari, 
mezmun, TIMSS. 
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The analysis of TIMSS 2019 results The growing competitiveness in the world, the impact of technology 

of Azerbaijan in terms of content and knowledge-based fields on socio-economic development and 

pons: faeiialian utral oF people's welfare increase the importance of education. Especially, it 

Educational Studies. Vol. 697, : : hee ele ae 

Issue IV, pp. 36-44 Is predicted that the usage of digital technologies in different areas of 
life will increase. As a result, accelerate science and information-based 
fields will accelerate. Taking into consideration all these processes, 
education systems try to adapt either content and standards or 
teaching methods to meet labor market demand. Mathematics and 
science play an important role in people's life nowadays. Therefore, 
it is needed to assess teaching major fields in science as well as 
students’ knowledge constantly. Both national and international level 
student assessments help to eliminate existing problems. Additionally, 
these kinds of assessments lead to improve content and methods of 
teaching. Azerbaijan participates in several international student 
assessment studies and TIMSS (Trends in International Maths and 
Science Study) is one of them. The results of TIMSS 2019 were 
released in December 2020. It was the second time and 5300 students 
participated in TIMSS. Our results deserve attention and discussion. 
Why do our students increase their Math scores (515 points) in 
comparison with the previous study and get higher than the 
international average, however they still get lower scores in science? 
Overall 427 points. Even lower than the previous study? We will try to 
answer this question in terms of content. 
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GiRis 


2019-cu ilda kecirilan Riyaziyyat va Tabiat 
Elmlari tizra Beynalxalq Qiymatlandirmada 
(TIMSS) Azarbaycani yalniz doérdtincti sinif 
sagirdlari tamsil etmisdir. Programda dordtincti 
sinifda tadris olunan “Riyaziyyat” fanninin 
mezmun iizra giymeatlandirilmasi “adadlar”, 
“6lema va handasea”, “data” kimi mazmun 
sahalarini ahata edir va onlarin pay mtiivafiq 
olaraq 50, 30 va 20 faizdir. TIMSS imtahani 
sagirdlarin riyaziyyatdaki bir cox problemi 
halletma qabiliyyatlarini giymoatlendirir, suallarin 
teaxminen ticda ikisi sagirdlardan teatbiqetma 
va asaslandirma bacariqlari talab edir. “Tabiat 
elmlari” fanninin qiymetlandirilmasi “hayat 
elmlari, “fizika” va “cografiya” mazmun xetlarini 
ahata edir va onlarin pay! mivafig olaraq 45%, 
35% va 20% faizdir. 


“RIYAZIYYAT” FONNi UZRO 

TIMSS QiIMOTLONDIRMOASININ 

MiLLi MO@ZMUN V9 STANDARTLARLA 
MUQAYIS9Li TOHLILi 


TIMSS-in va 6lkamizin “Riyaziyyat” fanninin 
4-cii sinif tizra mazmun saholarinin mtigayiseali 
tahlili asagidaki kimidir: 


Odadlar 

Bu mazmun xatti imumi giymetlandirma 
lizra gostaricinin 50%-ni taskil edir. Hamin 
istiqameatdsa giymetlandirmanin 25%-ni tam 
adadlar, 15%-ni ifadalar va sada barabarliklar, 
10%-ni isa kasrlar va onluq kasrleara aid suallar 
taskil edir. Qeyd edoak ki, tam adadlar bu kate- 
qoriya lizra asas komponent hesab olunur va 
sagirdlardan tam adadlerin hesablanmasl, 
hamc¢inin hesablamadan istifada edarak 
problemlari hall etmasi talab edilir. Sada bara- 
barliklarda dayisanlar va kamiyyatlar arasindaki 
ilkin anlayislar daxil olmaqla, Cabr (PreAlgebra) 
anlayisi da 4-cti sinif TIMSS giymoatlandirmasinin 
bir hissasini taskil edir. Lakin cisim va 
kamiyyostler bir cox halda yalniz tam adadlarla 
ifada edilmadiyi ticiin kasr va onluq kesrlari 
anlamaq da vacibdir. Sagirdlardan masolalari 
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hall etmakdan 6trii kasr va onluq kasrleri 
mtiqayisa etmak, toplamaq va ¢ixmagi bacarmaq 
da talab olunur. Bela ki, nimunavi qiymat- 
landirmea suallarindan biri beladir: “oli avvalca 
masinla 4,8 km, daha sonra avtobusla 1,5 km 
yol gedarsa, tmumilikda ne¢ca km yol getmis 
olar?” 

Respublikamizin ibtidai siniflar ti¢tin qabul 
olunmus tahsil konsepsiyasina nazar yetirsak, 
yuxarida qeyd olunan mazmun tizra kom- 
ponentlarda bir ¢ox oxsarliq oldugunu g6rmak 
olar. Azarbaycan Respublikasinin imumtshsil 
moktablari ticiin tahsil proqrami (kurikulumu) 
(2013) ibtidai siniflarda “Riyaziyyat” fanninin 
mezmun xetlari tizra asas standartlarina gora 
sagirdin “Odadlar” va “Omallar” tizra asagidaki 
biliklera sahib olmasini hadoflayir: 

e Milyon dairasindsa asyalan bir-bir va ya qrup- 
larla saymagi, onluq say sistemindsa martaba 
vahidlarinin giymatini muiayyan etmeayi, 
adadleri oxumagi va yazmafgi, miixtalif ek- 
vivalent formalarda tasvir etmayi, martaba 
toplananlarinin cami saklinda géstarmayi, 
adadin hissasini tapmafgi bacarir; 

e Manfi olmayan tam adadler izarinda hesab 
amallarini aparmagi bacarir, bu amellar 
arasindaki alaqalari basa distr va onlardan 
masoalalarin hallinda istifada edir; 

e Kasrler haqqinda ilkin malumatlari alda 
edir; 

e Masala hallinda va hesablamalarda gézayar1 
qiymoatlendirmea aparir. 


4-cli sinif ticiin “Riyaziyyat” fanninin mezmun 
xatlari izra asas standartlarina gora sagirdin 

“Odadlar” va “Omallar” tizra asagida geyd olunan 

biliklara sahib olmasi hadeaflanir: 

e ddad anlayisini, adadin strukturunu, adadlear 
arasidaki miinasibatlari basa dtisdttytinii 
numayis etdirir, sada kasrlari taniyir va 
sorhlar verir; 

e Hesab amoallarinin manasin, xassalarini va 
onlar arasindaki alaqani basa dtisdtiytinii 
ntimayis etdirir va onlardan istifada edir; 

e ddadlar tizarinda hesab amallarini yerina 
yetirarkan va masela halli zamani taxminetma 
bacariqlar1 niimayis etdirir; 
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e Riyazi ifadalarden istifada edir va sarhlear 
verir; 

e ddadi ifadalarin miigayisasini aparir va sada 
tanliklari hall edir; 

e Sada funksional asililiqlari riyazi ifada edir 
va sarhler verir. 


TIMSS beynalxalq qiymatlandirmasinin 
mazmun sahalarinden olan Cabrin (PreAlgebra) 
Cabr va Funksiyalar adi altinda milli kurikulu- 
mumuzda 6z aksini tapmasi1 mtisbat addim 
kimi geyd edila bilor. 4-cti sinif tictin “Riyaziyyat” 
fanninin mezmun xetleri iizra asas standartlarina 
gora sagirdin Cabr va Funksiyalar tizra asagida 
qeyd olunan biliklara sahib olmasi hadoflanir: 
e ddadi ifadalarin miigayisasini aparir va sada 

tanliklari hall edir; 

e Hesablamalarda riyazi ifadalardean istifada 
edir; 
e Sada funksional asililiqlari riyazi ifada edir. 


Olcma va Handasa 

Handasa biza formalar, élctilear arasindaki 
alaqalari anlamaga va vizuallasdirmaga kobmak 
edir. Olcma isa cisim va fenomenlarin 
xususiyyatlarinin (masealean, uzunlug va zamanin) 
kamiyyat gostaricisidir. Bu iki mévzu tizra 
suallar hear biri 15% olmaqla tmumi qiymet- 
landirmanin 30%-ni taskil edir. 4-cti sinif 
sagirdlarindan xatkesdan istifada edarak 
uzunlugu 6lca bilmasi, uzunluq, kiitla, hacm va 
saata aid masolalari hall etmasi, sada fiqurlarin 
saha va perimetrlarini hesablamasi va kublardan 
istifada edarak hacmi miiayyen etmasi talab 
olunur. Hamecinin tahsilalanlar xoatlarin, bu- 
caqlarin, 2 va 3 tarafli formalarin xassa va 
xlsusiyyotlarini, o cimladan handasi alagaleri 
da bilmalidirlar. Qiymatlandirma suallarindan 
birinda sagirdden sorusulan sual bela olmusdur: 
“Samir uzunlugu 100 m olan kvadrat sakilli 
meaktab stadionunun keanar1 ila bir dafa gazsa, 
tumumilikda na qadar gazmis olar?” 

“Riyaziyyat” fanni tizra milli tahsil programina 
(2013) asasan 6lkamizda ibtidai sinif sagird- 
larinin TIMSS-in 4-cu sinif riyaziyyat tizra asas 
mazmun saholarindan olan Olcma va Handasa 
lizra yuxarida qeyd etdiyimiz biliklara sahib 


olmasi hadeflanir. Bela ki, milli tahsil proqra- 

minda ibtidai sinifda oxuyan sagirdlerin bu 

istiqametda yiyalanmali oldugu biliklar asagidaki 
kimi verilmisdir: 

e Kamiyyatlardan (uzunlugq, saha, hacm, zaman, 
kutla, dayar) hayati masalalarin hallinda 
istifada edir; 

e Sada miisteavi fiqurlari va feza cisimlerinin 
xlsusiyyatlarini mtiayyen edir, onlarin 
asasinda 6lcma va hesablamalar aparir; 


4-cui sinif sagirdlarinin isa asagidaki biliklara 
sahib olmasi hadoflanir: 

e Istiqamat va masafa anlayislan ila bagli sada 
masolalari sxematik tasvir asasinda hall edir 
va sarhlor verir; 

e Sada hendasi figqurlarin bazi xassalarini bilir 
va onlardan calismalarin hallinda istifada 
edir; 

e Eyniadl kamiyyatlarin mtiqayisasini aparir 
va muigayisanin naticasini sarh edir; 

e Olcii vahidlarindan va alatlarindan istifada 
edsrak kamiyyoatlari dl¢tr va naticani 
qiymotlendirir. 


Data 

Miiasir camiyyetda malumatlarin siiretla 
artmas! insanlarin giindalik hayatda kamiyyat 
asasli malumatlarin vizual formalari ila tez-tez 
qarsilasmasina sabab olmusdur. Bela ki, internet, 
qazetler, jurnallar, maqalalar va tadris kitab- 
larinda cadveal va qrafiklarla taqdim olunmus 
verilanlar genis yayilir. Bu sababdan sagirdlar 
qrafik va cadvallerin verilanlari miigayisa etmak 
uctin informasiyani qruplasdirmaga komak et- 
diyini bilmaya ehtiyac duyurlar. Verilanler tizra 
mezmun melumatlarin oxunmasi, serh edilmasi 
va taqdim edilmasi (15%), verilanlardan istifada 
etmakla masoalalarin hall edilmasi (15%) kimi 
2 hissaden ibaratdir. 4-cti sinif sagirdlarinin 
muxtoalifverilanlarin tasvir formalarini tanimasi 
va oxuya bilmasi lazimdir. Bu movzu tizra suallar 
verilanlarin toplanmasi, qruplasdirilmasi va 
qrafiklar vasitasila taqdim olunmasi, hamcinin 
hamin qrafiklardan istifada etmakla suallari 
cavablandirmasindan ibaretdir. Bundan basqa, 
sagirdlardan masololari hall etmak tictin birdan 
¢ox manbeadan istifada etmasi istanilir. 
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Milli kurikulumumuzda bu mazmun xetti 
Statistika va Ehtimal adi altinda verilmisdir. 
Milli kurikuluma asasoen ibtidai sinif sagirdi bu 
msezmun xoatti tizra talim neaticalarina géra 
asagidaki biliklara yiyalanmalidir: 

e Malumatlari toplayir, sistemlasdirir va alinan 
naticalari sarh edir; 

e Ehtimalla bagh bazi ifadalari (miimkiindur, 
qeyri-mtimktndir, bas vera bilar, bas vera 
bilmaz) bilir va onlardan sada proqnozlarin 
verilmasinda istifada edir. 


4-cu sinif sagirdinin isa asagidaki biliklara 

sahib olmasi hadeflanir: 

e Moalumatlarin tahlili tictin miivafiq metod 
secir va tatbiq edir; 

e Toplanmis malumatlara asasan proqnozlar 
verir, sada ehtimal anlayisini basa dtistir va 
tatbiq edir. 


TIMSS 2019 4-cii sinif riyaziyyat giymat- 
landirmasinin mazmun xetlari ila milli kuriku- 
lumun eyni d6vr tizra mazmun xotlerinin 
miiqayisali tahlili arada ciddi farq va ziddiyyatin 
olmadigini gostoarir. 


TOBIOT ELMLORI UZRO 

TIMSS QiIMOTLONDIRMOSININ 

MiLLi MOZMUN VO STANDARTLARLA 
MUQAYiS9Li TOHLILi 


TIMSS 2019 giymatlandirmasinds tabiat 
elmlari izra mazmun sahelarina aid olan 
suallarin faizlari Cadval 1-da géstarilmisdir. Bu 
mezmun sahalarinin her biri bir ne¢a asas 
movzu sahasini va har bir mévzu sahasi 6z 
novbasinda bir va ya daha cox alt mévzunu 
ahata edir. 


Hayat elmlari 

Hayat elminin 6yranilmasi sagirdlara daxili 
maragindan istifada edareak atrafdaki canli alami 
anlamaq imkan1 verir. 2019-cu ilda bu mazmun 
istiqamoati asafidaki mévzulari ahata etmisdir 
(Centurino & Jones, t.y.): 
e Orqanizmlerin xtisusiyyatlari va hayat 

proseslari; 
e Hayat sikllari, coxalma va irsiyyat; 
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Cadval 1 Tabiat elmlari (4-cu sinif) 


Mozmun saholari Suallarin faizi 

Heyatelmlori = 9% 
Fika 5% 
Copratiyas 0% 


e Orqanizmlor, atraf mihit va onlarin garsiliqh 
alagalari; 

e Ekosistemlar; 

e Insan saglamligi. 


Dordiincii sinifda sagirdlardan orqanizmlerin 
umumi xtsusiyyatleri va funksiyalari, onlarin 
oldugu atraf mihit, digar orqanizmloarle garsiliqhi 
alaqalarina dair bilik va bacariqlarin manim- 
sonilmasi goézlanilir. Sagirdlara hayat sikllari, 
irsiyyat va insan saglamligi ila alagali ilkin 
bioloji anlayislarin 6yredilmasi, sonraki siniflarda 
“Biologiya’” fanninin tadrisi tigtin zamin yaradir. 


Fizika 

Dordiincii sinifda sagirdlar ilkin fiziki anla- 
yislar1 anlamaqla gtindalik hayatda miisahida 
etdiklari coxsayli fiziki hadisani izah eda bila- 
caklarini éyranirler. 2019-cu ilda bu mazmun 
istiqamoati asagidaki moévzulari ahata etmisdir: 
e Maddeanin tasnifati, xtisusiyyatlari va 

maddadaki dayisikliklar; 
e Enerji va enerji otiirma formalanr; 
e Qiivva va horakat. 


Dordiinci sinif sagirdlari maddanin fiziki 
hali (qati, maye va buxar), vaziyyati va saklinda 
tumumi dayisikliklar haqqinda anlayisa sahib 
olmalidirlar. Bu, yuxari siniflarda ham kimya, 
ham da fizikanin 6yranilmasi tictin zamin yaradir. 
Sagirdlar, eyni zamanda iimumi enerji moan- 
balarini va onlarin praktik istifadasini bilmali, 
isiq, sas, elektrik va maqnetizm haqqinda asas 
anlayislari da anlamalidirlar. Qtivva va harea- 
katlarin 6yradilmasi, usaqlarin miisahida eda 
bilacayi haraketlerla (caziba qluivvasinin tasiri 
va ya italama va ¢akma) alaqali sakilda hayata 
kecirilir. 
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Cografiya 

Cografiya ham Yer, ham da onun Giinas 
sistemindaki mévqeyi haqqinda arasdirma 
apari, dérdiincti sinifda sagirdlerin giindalik 
heyatda mtsahida eda bilacayi anlayis va 
proseslarin 6yranilmasini ahata edir. 2019-cu 
ilda bu mazmun istiqamati asagidaki m6vzular1 
ahata etmisdir: 
e Yerin fiziki xtisusiyyoatleri, resurslari va 

tarixi; 
e Yerin havasi va iqlimi; 
e Gtnas sistemindaki Yer planeti. 


AZORBAYCANIN MOZMUN BAXIMINDAN 
TIMSS 2019 NOTICOLORI 


Riyaziyyat tzra sagirdlarimizin orta 
gostaricisi 515 bal (qrafik 1), tabiat elmlari 
uzra isa 427 bal olmusdur (qrafik 2). 

Tabiat elmlari Uzra mazmun naticealarina 
nazar saldiqda, yer elmi va ya cografiya Uzra 
naticanin imumi ortadan yuxarl, hayat elmlari 
va fizika elmi Uzra naticanin isa imumi ortadan 
asagi oldugunu goriiriik. Umumilikda isa 
Azarbaycan Respublikasinin naticasi qiymat- 
landirmada istirak edan 6lkelarin ortalama 
gostaricilarindan xeyli asagidir. 

Tabiat elmlari tzra naticalarimizde zaifliyin 
sababini anlamaq tciin iki sual niimunasina 
baxaq va imumilikda shata olunan mévzularin 
yerli mazmunda na daraceda aks olunduguna 
nazer salaq: 


TIMSS QiYM8TLONDIRM*S CaRCivesi iLe 
YERLi MOZMUNUN MUQAVisasi 


Qeyd olunan mazmun xotlarinin hansi alat- 
larla dl¢iildtiyii haqqinda fikir formalasmasi 
uctin sual nimunslarina nazar salaq. Oger av- 
vallar TIMSS tadqiqati tizra suallarin bir gismi 
ictimaiyyeta aciqlanirdisa, 2015-ci ildan sonra 
beynalxalq markezin qararina asasan istifada 
olunan suallar qapali saxlanilir. Ona gora da 
TIMSS 2011 tadqiqatinda istifada olunan suallara 
diqqat yetirak (TIMSS 2011, Ag¢iq suallar, t.y.): 

Fizika/Sual 1: dlinizdan yera buraxdiginiz 
zaman bir cismin yera diismasina sabab olan 
nadir? 


| Qrafik1 | Riyaziyyat Uzra naticalar 


Odadlar 526 bal 
Olcma va 
handasa 503 bal 
Data 
504 bal 


| Qrafik2 | Tabiat elmlari Uzra naticalar 


Hayat 425 bal 
elmlari 
419 bal 
430 bal 


A) magnetizm; 

B) agirlig qtivvasi; 

C) havanin miigavimati; 

D) alinizin italamasi. 

Diuizgtin cavab B variantidir. 

Bu sual fizika fanni tizra mazmun istiqa- 
motinin “qivva va haraket” moévzusu tizra 
sagirdlarin biliyini qiymoatlandirmak maqseadi 
dasiyir. TIMSS-in tabiat elmleri tizra giymat- 
landirmsa carc¢ivasinda hesab olunur ki, 4-cti 
sinfin sonunda sagird bu movzu iizra asagi- 
dakilari bilmalidir: 

a) Tanis qtivvalar (masaloan, caziba qtivvasi) 
va cisimlarin haraketi (italama, éztina ¢akma 
kimi qlvvalerin bir cismin hereketini dayis- 
dirmasina sabab ola bilacayini anlayir va s.); 
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b) Sada masinlar (masealoen, ¢arxlar, rampalar 
hareaketi asanlasdirmaga kémok edir, yani qal- 
dirmani asanlasdirtr, talab olunan qtivvani azal- 
dir, masafeni dayisdirir va qtivvanin istiqamatini 
dayisdirir). 

Azarbaycanda ibtidai tahsil saviyyasinda 
tabiatstinasliq va ya basqa bir tabiat fenni tadris 
olunmur. Mazmunla qarsilasdirma aparmaq 
uctin baxa bilacayimiz yegana fann “Hayat bil- 
gisi’dir. Bu fannin miivafiq mazmun xatti isa 
“Tabiat va biz” adlanir. Hamin mazmun xotti 
uzra ibtidai tahsilin sonunda nail olunmasi 
nazerda tutulan talim naticalarina baxaq. 

Sagird: 

e Oziinii tabiatin bir parcasi kimi géra bilir; 

e Tabiati 6yranmenin shamiyyatini anlayir; 

e Bilmediklsrini, yarim¢iq bildiklarini va 
bildiklorini ayird edir; 

e Tabiatla tamasda qazandigi bilik va baca- 
riqlardan faydalana bilir; 

e Insan badaninin qurulusunu va asas organ- 
larinin faaliyyatini sada sakilda izah edir; 

e Yasadigi arazinin ekoloji vaziyyatini yaxsi- 
lasdirmaq magqseadila sada layihalar hazirlayib 
taqdim edir; 

e Yasadigi arazinin va Azarbaycan tabiatinin 
sada cografi tasvirini verir (Azarbaycan 
Respublikasinin itmumtshsil maktebleri ticiin 
“Hayat bilgisi” fanni tizra tahsil proqrami 
(kurikulumu) (I-IX Siniflar), t-y.). 

Bu movzu uzre “Hayat bilgisi” fanninin “tabiat 
va biz” mazmun xettina miiraciat etsak, gorarik 
ki, ibtidai siniflarin na standartlarinda, na da 
alt standartlarinda qtivva va herskeatla baghi 
madda vardir. Hatta 1-4-cii sinif darsliklarina 
diqqat yetirsek, gorarik ki, qliivva va haraket 
measelasi ila bagli mazmun xatti verilmamisdir. 


Cografiya/Sual 2: Qayadaki yarpagq sakli 
coxdan yasamis bir bitkidan amala galib. 


Yarpaq sakli 


Qaya 
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Bu bitki, taxminan nega il bundan avval 


yasayib? 
A) bir il B) yuz il 
C)minil  D) milyonil 


Diizgtin cavab D variantidir. 

Bu sual yer elmi va ya cografiyanin mazmun 
istiqamatinin Yerin fiziki xisusiyyatlori, resurslari 
va tarixi mévzusu tzrea sagirdlarin biliyini 
qiymatlandirmak meaqsadi dasiyir. TIMSS-in 
tabiat elmlerini giymatlandirmsa carcivasinda 
hesab olunur ki, 4-cii sinfin sonunda sagird bu 
movzu tizra asagidakilari bilmelidir: 

a) Yer kirasinin fiziki xisusiyyotlarini tantyir 
(masalan, Yerin geyri-barabar nisbatda su va 
qurudan ibarat oldugunu va hava ila ahata 
edildiyini basa diistir va s.); 

b) Yer ktrasinin resurslari (su, ktilak, mesa 
va s. kimi gtindalik hayatda istifada olunan 
resurslari tantyir va s.); 

c) Yerin tarixi (ktileyin va suyun Yerin 
landsaftin1 dayisdirdiyini va Yer landsaftinin 
bazi xtsusiyyatlerinin (masalen, daglar, cay 
vadilari) uzun mtiddat cox yavas bas veran 
dayisikliklardan qaynaqlandigini qabul edir. 
Yer tiztinda uzun miiddat avvel yasamis bazi 
heyvan va bitki qaliqlarinin (fosillar) qayalarda 
tapildigini qabul edir va bu qaliqlarin yerlasdiyi 
yerdan Yer sathindaki dayisikliklar barada sada 
naticelar ¢ixarir). 

ilk iki band iizra yerli mazmunda mévzulara 
rast galinsa da, Yerin tarixi ila bagli masalalar 
ibtidai tahsilin he¢ bir sinfi tizra standartlarda 
va darsliklarda verilmamisdir. Olkamizda mii- 
vafiq mazmuna timumi orta tahsil programinda 
(5-9-cu siniflar) rast galinir. 

Yuxarida qeyd olunan 2 sual nimunasi TIMSS 
mazmununun yerli mazmundan neca ferqlandiyi 
haqqinda fikir formalasdirmaq maqsadi dasiyir. 
Gortindtiyii kimi, TIMSS giymatlandirmasinda 
ahata olunan heg da biittin mévzular bizim 
ibtidai tahsilin mazmununda 6z aksini tap- 
mamisdir. TIMSS-in qiymatlendirdiyi mévzularin 
54%-i (26 movzudan 14-i), tmumiyyoatls, bizim 
yerli mazmunda ahata olunmayib (Kelly et al., 
ty.). Bu da giymatlandirmsa tadqiqati kecirilan 
zaman sagirdlarimizin digar élkalerin sagird- 
lari ila mtiqayisada beazi biliklarinin olmamasi 
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demakdir. Mazmun xatlari tizra yerli mazmuna 
nazer saldiqda isa fizika elmi tizra mazmun 
xottinin 83%-nin, hayat elmlari va cografiya 
mazmun xoattinin isa 29%-nin yerli tahsil proq- 
raminda yer almadigini gortirtk. Hatta mazmun 
xatlarinin (hayat elmlari 45%, fizika elmi 35%, 
yer elmi va ya cografiya 20%) da suallar tzra 
payinin beraber olmamasini nezere alsaq, 6yra- 
dilan mévzular tizra sagirdlarimizin yaxsi natica 
gostarmasi bela, TIMSS tizra orta balimizi artir- 
maga kifayat etmamisdir. 

Riyaziyyat va Tabiat Elmleri tizra Beynalxalq 
Qiymatlandirmada istirak edib, yuksak natica 
gostarmis olkalarin yerli mazmununda TIMSS 
qiymatlandirma carcivesi izra movzularin na 
daracada shata olunmasina nazar salmagi maq- 
sademiivafiq hesab edirik. Yiiksak natica qazanan 
olkalarda TIMSS mévzularinin okssariyyetinin 
yerli mazmunda shata olunmasini goroarik. 
Yuksak natica géstarmis 10 6lkadan 6-da TIMSS 
movzularinin yarisi va ya daha coxu yerli maz- 
munda 6z aksini tapmisdir (Cadval 2). 

Bu, bir daha onu gostearir ki, beynalxalq 
qiymatlandirmea carcivasi ila yerli mazmunun 
uyfunlugu ytiksak natica alda edilmasinda 
mthtim rol oynayir Amma bu 6lkelarin he¢ da 
hamisinda eyni qanunauygunlugu miisahida 
etmamayimiz onu demaysa asas verir ki, yerli 
mezmun va giymoatlandirmsa carcivasinin 
uzlasmasi yiiksak naticaya aparan yegana faktor 
deyil, coxsayl tasir elementlarindan sadaca 
biridir. 


NOTICS 


Respublikamizin 4-cii sinif“Riyaziyyat” fanni 
uzra giymatlandirmasinin naticalarinin 2011- 
ci il ila mtiqayisada 2019-cu ilda daha yaxsi va 
diinya tizra orta géstaricidan yuxari olmasinin 
asas sabablarindan biri kimi tahsilda mazmun 
xoatlarina edilan dayisikliklari qeyd eda bilarik. 
2013-ct ilda qabul olunmus milli kurikulumun 
inkisaf etdirilmasi, ham¢inin darsliklarin 
takmillasdirilmasi magsadila hazirlanan “Ibtidai 
siniflar tigiin “Azarbaycan dili” va “Riyaziyyat” 
fanlari tizra ehtiyat darslik konsepsiyasi’n1 
d6lkamizda tahsilin keyfiyyatinin artirilmasi 


Olkelarin yerli mezmununda 
eovele TIMSS movzularinin say! 


Olkelar 4-cii sinfin sonuna qedar 
dyradilan TIMSS movzularinin say! 
Singapur 960 
Koreya (0 
Rusiya = (TB 
Yaponya = (itid9B 
Tyan iB ( 
Finlandiya 926 
latvya A is 
Noes sé 960 
BS m6 
liva 2006 


istiqamstinda miisbat hadisa saymaq olar. 
Xtisusila “Riyaziyyat” fanni tizra ehtiyat 
darsliklarin TIMSS va PISA mazmun xotlarina 
uygunlasdirilmasi, bu cir giymatlandirmalarda 
yuksok naticalar géstaran Singapur, Canubi Ko- 
reya va digar élkalarin tacrtibalarindan fayda- 
lanmaq 6lkamizda raqabeatadavamli tahsilin 
formalasmasinda muhiim rol oynaya biler. Bu 
fann uzra darsliklarin muasirliyini va raqabatini 
artirmagq magqsadila diinyanin bir ¢ox élkalarinin 
“Riyaziyyat” fanni iizra standartlarini va dars- 
liklarini ugurla takmillasdirmis Singapur dévle- 
tinin Marsal Kavendis Institutu ila Azarbaycan 
Respublikasinin Tahsil Nazirliyi arasinda imza- 
lanan miigavilani bu sahada miisbat addim 
kimi qeyd etmak olar. 

Tabiat elmlerina dair ibtidai tahsil proq- 
ramlarimiza nazar saldiqda gortiriik ki, TIMSS 
qiymoatlandirmasinda Olciilan bilik va baca- 
riqlarin bir gismi yerli tahsilin mazmununda 
6z aksini tapmir. Bu da onu demaya asas verir 
ki, maktablilarimizin TIMSS naticealarinin asagi 
olmasi onlarin diger élka sagirdlarindan zaif 
oldugunu gostermir, ¢linki sagirdlarimizdan 
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onlara 6yradilmayan moévzular tizra suallar da 
sorusulmusdur. 

Qeyd etmak lazimdir ki, TIMSS bilik yarisi 
deyil, onun asas magqsadi tahsil sistemimizin 
cari vaziyyatini giymoatlandirmsk, catismazliqlan 
aradan qaldirmagq tctin miivafiq addimlar at- 
maqdir. Ona gora da Tahsil Nazirliyi va tabe 
qurumlar terafindan mazmunun takmillas- 
dirilmasi va beynalxalq standartlara uygun- 
lasdirilmasi maqseadila qabaqcil élkalearla birga 
islar aparilir. 

Onu qeyd etmak lazimdir ki, tahsilda aka- 
demik naticalar yalniz onun mazmunundan 
asili deyil. Buraya miiallimin pedaqoji keyfiyyati, 
moktab idaraetmasi, ev mihiti, valideynlarin 
tahsil saviyyasi, ailanin iqtisadi rifahi, valideyn 
tearafindan usaq maktaba getmazdan avval 
hayata kecirilan erkan 6yranma fealiyyatlari, 
mektab muhiti, o ciimledan sagirdlarin mak- 
tabdaxili tahlikeasizliyi, maktab resurslari, mak- 
tabaqadar tahsil kimi ¢oxsayli faktorlar aiddir. 
Hesab edirik ki, bunlar beynalxalq qiymat- 
landirmalarda sagirdlarimizin naticasini daha 
da yaxsilasdirmaq istiqameatinda cox miihtim 
amillardir. Ciinki tahsil coxsayli amillarin tasir 
etdiyi muirakkab sistem, ham¢inin her hansi 
dayisikliyin 6z bahrasini ¢ox gec verdiyi bir 
prosesdir. 
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Sarifov Q. (2021). Liseylarde “Fizika” 
fanni Uzra problem asasli talimda Diinyada bag veran texnoloji prosesler liseylarde “Fizika” fanninin 
“Figboun’ Usulundan istifadenin tedrisi zamani da diqqatden kanarda qalmayib. Oksina, fizika darsinda 
a ay tahiat) yeni tedris modellarinin va metodlarinin istifadasi aktuallasib. Fizika 
Pee a: darsinda PBL (Problem-Based Learning - problem asasii talim) modeli 
va orada Fisboun talim Usulunun diagramindan istifada edilmasi bir 
cox murakkab fizika qanunlarinin daha darindan manimseanilmasina 
komak edir. Maqalada liseylarda fizika Uzra PBL darslarin ahamiyyati 
va bu darslarda Fisboun diaqramindan istifadeden bahs edilir. Qeyd 
olunur ki, bela darslar sagirdlarin elmi potensialini va tadris prosesi 
zaman garsilasdiqlar! problemlari mantigi baximdan hall etmek 
gabiliyyatini yaxsilasdirir. Ona gora da, liseylarda Figboun diagram! ila 
PBL darslarin kegirilmasi maqsedauygun hesab edilir. Maqalada 
hameginin PBL darslarinin tadris marhalalari pedaqoji baximdan 
Fisboun diagram! ila atrafli tahlil edilir va bazi numunalar verilir. 
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ABSTRACT 


Technological processes taking place in the world have not been 
ignored during the teaching of “Physics” in lyceums. On the contrary, 
the use of new teaching models and methods in physics has become 
urgent. The use of PBL as a new model in physics lessons, as well as 
the Fishbone training method diagram, contribute to a better 
understanding of many difficult physics laws. The use of PBL 
(Problem-Based Learning) model and a diagram of the Fishbone 
learning method in physics help to master many complex laws of 
physics. The article deals with the significance of PBL lessons in 
lyceum physics, as well as the use of the Fishbone diagram in those 
lessons. It is noted that such lessons improve the scientific potential 
of students and their ability to solve problems logically during the 
teaching process. Therefore, it is considered expedient to hold PBL 
classes in high schools with Fishbone diagram. The article also 
analyzes the teaching stages of PBL lessons from the pedagogical 
point of view with Fishbone diagram and gives some examples. 


Keywords: Physics, Problem-based learning, Fishbone, lyceum, active 
lesson. 
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Liseylarda “Fizika” fanni izra problem asasli talimda “Fisboun” iisulundan istifadenin ahamiyyati 


GiRis 


Azarbaycan Respublikasinin tahsil sisteminda 
islahatlarin aparilma zarurati diinyada texno- 
logiyanin siiratla inkisafindan irali galir. Bu 
prosesin fonunda fizika darslarinin qurulusu 
va onun tedrisi prosesinda istifada olunan 
pedaqoji texnologiyalar takmillasir. Miasir 
dévrda fizika darslarinda yeni mévzunu izah 
edarken yalniz elmi biliklarla zangin malumat- 
larin verilmasi darixdiric1 va maraqsiz olur. 
Cunki sagirdlar feal va interaktiv darslara daha 
¢ox maraq gostarir. Ona gora da imumtshsil 
muassisalarinda c¢alisan fizika misallimleri in- 
novativ va yaradici diistinca qabiliyyatina malik 
olmah, daim takmillasmalidirler. 


MATERIALLAR V8 METODLAR 


Azarbaycan Respublikasinin Prezidenti ta- 
rafindan tasdiq olunan “Tahsil haqqinda” Azar- 
baycan Respublikasinin Qanununun 1.0.33. 
bandina asasan “lisey - tiimumi va tam orta 
tahsil saviyyalerinda istedadh sagirdlar ticgiin 
miivafiq tamaytllar tzra tehsil xidmoatleri 
gostaran Umumtshsil miiassisasi’dir (“Tahsil 
haqqinda” qanun, 2009). Diinyada Azarbaycan- 
daki liseylarin is prinsipi ila islayan, lakin ferqli 
adla adlanan tahsil muassisalari var: Amerikada 
“magnet school”, Ingiltarada “spesialist school”, 
Almaniyada “gymnazium’”, Avstraliyada “selec- 
tive”, Fransada “lisey”. Bu onu gostarir ki, inno- 
vativ va yaradici olduqlarina gora liseylar diqqgati 
daha cox calb edir. 

Liseylarda mtiayyan proqram ¢ercivasinda 
potensial istedadh usaqlarin tiza ¢ixarilmasi, 
istedad novlarinin diferensiasiyasi, siniflarin 
buna uygun formalasdirilmasi, habela imumi 
va xtisusi qabiliyyatlarin inkisafina nazarat 
hayata kecirilir. Hamin prosesda miiallim va 
sagirdlar qarsiliqh yaradiciliq seraitinds optimal 
texnologiyalarin hazirlanmasinda istirak edir. 
Mivafiq adabiyyatlarda miiayyan moévzulara 
dair yeni metodlardan istifadanin (Sharifov, 
2020, 2020A), miiayyan layihalarin (Sharifov, 
2020B) va virtual tacrtibalarin (Sharifov, 2020C) 
hayata kecirilmasinin lisey sagirdlarinin praktik 


bacariqlarinin artmasina boyik tasir gostardiyi 
bildirilir Bu masalada onlara beynalxalq tacrtiba 
ila milli tahsil programlarinin talableri asasinda 
hazirlanan miivafiq adabiyyatlar komak edir. 

Liseylar tictin fizikadan fann kurikulumu 
olmadigina gora hamin tahsil mtiassisalarinda 
bu fannin talimi imumtshsil maktableri ticiin 
tartib edilan Milli Kurikulum tizra aparilir. Bu 
sanadda fizika taliminin mazmunu atrafli 
gostarilib. Lakin buna baxmayaraq, miiallimlar 
lisey sagirdlarinin xtsusi turdan kecsrak se- 
cilmasini nezere alaraq calisir ki, har bir m6vzu 
uzra darinlasdirilmis biliklar versinlar. Bu 
sababdean da onlar diger kitablardan istifada 
etmali olurlar. 

Lisey sagirdlerindsa fizika darslarinda XX! 
asr 4K bacariqlarini (tangidi tefakkur, tinsiyyat, 
amokdasliq va yaradiciliq) formalasdirmag iictin 
sagirdlarin yaradici qabiliyyetlarinin va praktik 
bacariqlarinin formalasmasi asas hadeaflardan 
biri kimi goétiirtiltir Bu bacariqlari formalas- 
dirmagq tictin lisey muiallimi bir ¢ox innovativ 
metod va tisullara yiyalanmalidir. Bela metod- 
lardan biri da problem asasli talim (PBL) meto- 
dudur. Bu metod - sistemlasdirilmis problemli 
tahsilin an erkan formas: kimi 1969-cu ilda 
Hovard Baruz va onun Kanadanin MakMaster 
Universitetinin tibb maktabindan olan ham- 
karlari tarafindan islanib hazirlanib (Newman, 
2005). Hamin yanasma getdikca bilik bazasinin 
sursatla genislandiyi va sagirdlarin mahdud bir 
tahsil dévriinda bu sahada bitin biliklara sahib 
ola bilmadiyi mévzu sahalarinda istifada olunur. 
Sagirdlar qruplarda islayarken artiq bilinmasi 
zeruri olanlari, elaca da problemin hallina 
gatirib ¢ixara bilacak yeni malumatlari neca va 
haradan alda etmayin lazim oldugunu bilirlar. 
Oyranma prosesinin asanlasdirilmasinda miial- 
limin rolu boytik ahamiyyat kasb edir. 

PBL darslarda problemlar ela secilmealidir 
ki, tadris programinin bitin zaruri kompo- 
nentlarini shata etsin. Lakin tadqiqatlar géstarib 
ki, (Strobel & van Barneveld, 2008; 2009) prob- 
lemli talim sagirdlarin bacariqlarinin inkisafini, 
verdislarinin formalasmasini, elaca da elmi 
biliklari darindan manimsameasini tamin etmak 
uctin an optimal talim tisuludur. 
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Digar tarafdan, bazi pedaqoqlar talim pro- 
sesinin asas mahiyyotinin tahsilalanlarin imta- 
han naticalarinin yaxsilasdirilmasina (Firdaus 
et al., 2015) yonaldiyini géstarirlar. Bu da sa- 
girdlarin idraki bacariqlarinin kifayat qader 
inkisaf etmamasina sabab olur. Ciinki maktabda 
talim prosesi onlarin tafakkir formalarinin 
inkisafina deyil, m6vzunun formal olaraq mo- 
nimsanilmasina yonaldilib (Rohaeti, 2010). 
Maktablerda tedris va talima galdikda isa an 
tmumi istifada metodu mthazira texnikasidir. 
Bu, sagirdlarin daha az tanqidi dtisiinmasina 
sabab olan faktlar1 yadda saxlamaga asaslanir 
(Duplass & Ziedler, 2002). Buna gora da tadris 
va talimda fikrin dtizgiin qiymoatlandirilmameasi 
sagirdlarin tanqgidi va yaradici dtistinma qabi- 
liyyetina manfi tasir gésterir (Zohar & Dori, 
2003). Tanqidi diistinca tafakktirti problemlari 
vaxtinda, samerali qiymetlandirmak va hall 
etmak qabiliyyati kimi mtiayyen edilir (Facione, 
2015; Rohaeti, 2010; Sarifov, 2017). 

Problemin halli maqsadila taskil olunan 
talim inkisafetdirici talimla six alaqalidir. 
inkisafetdirici talimin formalarindan biri da 
problem asasli talimdir. Bu talim metodu 
sagirdlerin zehni saviyyasinin, ilk novbada 
yaradici tafakkurtintin, mistaqil idrak fealiyyati 
qabiliyyatinin misayyan olunmasina xidmet 
edir. Polsa, Bolqaristan, Almaniya va digar 
6lkalarin pedaqoqlari problem asaslhi talim 
nezeriyyasinin inkisafinda bir ¢ox halledici 
naticalar alda ediblar (Weatherby, 2007; 
Grzeskowiak et al., 2009; Raycheva et al., 2016; 
Gessler & Sebe-Opfermann, 2018). 

Problemli talimin ananeavi tadrisdan fargi 
ham tedris maqsadi, ham da tadris prosesinin 
taskili prinsiplerindan ibaratdir. Tadrisda prob- 
lemli yanasma asagidaki bacariqlar1 forma- 
lasdirir: 

e Sagirdlarin idrak faaliyyatinin 
giiclandirilmasi; 

e Biliyin daha tam, darin va stiurlu 
assimilyasiyas1; 

e Qarsiya ¢ixan praktik masalalarin hallina 
yaradici yanasmanin formalasdirilmasi; 

e Yeni, geyri-standart hallarda bilik tatbiq 
etmok bacarig1. 
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Belalikla, problemli tadrisin nazari asaslari 
yaradici idrak prosesinin asas psixoloji qanu- 
nauygunluqlari kimi qabul edilir. Yaradici idrak 
prosesinin 3 marhalasi var: 

1-ci marhala. Bu, problemli vaziyyatin 
yaranmas], onun ilkin tahlili va problemin 
formalasdirilmas1 ila xarakteriza olunur; 

2-ci marhala. Problemin halli marhalasi; 

3-cti marhala. Problemin healli tictin tapilan 
prinsipin hayata kecirilmasi prosesi va bu 
hallin diizgtinlityiiniin yoxlanilmasi. 

Problem asasli tadrisin mahiyyeti ondan 
ibaratdir ki, tadris prosesinda sagirdlarin ham 
xarakteri, ham da idrak fealiyyatinin strukturu 
prinsipial sakilda dayisir. V. Okon yazir ki, prob- 
lemli tadris dedikda, problemli situasiyalarin 
taskili, onlarin formalasdirilmasinda va hallinda 
sagirdlara lazimi komoak gostarilmasi, nahayot, 
alda edilmis biliklarin sistemlasdirilmasi va 
mohkemlendirilmasi prosesina rahbarlik etmak 
kimi tadbirlarin macmusu basa dusiiltir (Okon’, 
1968). Kudryavcev diqqati ona yonaldir ki, 
problemli talim - insanin miistaqil diistinca 
faaliyyatinin psixoloji qanunauygunluqlarina 
asaslanan foal talim sistemidir. Bu ciir tadrisin 
asasi - tahsilalanlara qarsi miixtalif név prob- 
lemli vaziyyatlarin yaradilmasi va taskili, on- 
larin faaliyyatinin idrak va praktiki masalalear 
sisteminin halli zamani idara edilmasidir 
(Kudryavtsev, 1991). Mahmutov yazir: “problemli 
talim - avvallar malum tedris tisullarinin tatbiqi 
qaydalarinin yeni sistemidir. .. Ona gora da bu, 
daha ¢ox sagirdin aqli fealiyyatinin inkisafin1, 
tumumi inkisafini tamin edir” (Makhmutov, 
1977). 

Amerika pedaqoqu Con Dyuya gora, maktab 
hayata hazirliqdan ¢ox hayatin 6ziintt aks 
etdirmoalidir. Bu fikri asas gotiirerak, ilk dafa 
olaraq 1969-cu ilda Kanadanin MakMaster 
Universitetinda tibb program: carcivasinda 
problemyonlii darsler tatbiq olunmaga baslad1. 
Onu bu isa sévq edan asas sabab tibla bagh 
talabalarina deyilan didaktik mihazira ila 
onlarin klinikada rast galdiyi situasiyalarin ¢ox 
farqli olmasi idi. Sonralar bu dars tipi Ameri- 
kanin tibb moaktablarinin 70%-da, elaca da 
elmin biittin sahalarinda, 1994-cti ildan isa 
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Finlandiyada va digar dévlatlarda tatbiq olun- 
maga basladi (Pekka et al., 1999; Kinkade, 2005; 
Lim, 2012). Muallimyonlu deyil, mahz sagird- 
yonli olan bela darslarda tahsilalanlar miiayyan 
qruplara bolintr, onlara har hans praktik 
tatbiqlara asaslanan problem séylanilir va onlar 
da hamin problemin halli yollarini arasdirmaga 
baslayirlar. Miiallim tarafindan problemin 
qoyulusu zamani asas diqqat, sagirdlarin 
kecmisda yiyalanmis oldugu bilik va bacariqlar 
asasinda, hamin problemin hall olunmasina 
yonaldilmalidir. Bu dars qeyd edildiyi kimi, 
qrup saklinda aparilir va har bir qrupda 4-8 
sagirdin olmasi arzuolunandir. Miallimin asas 
vazifasi isa sagirdlara rastlasdiqlan catinliklarin 
hallina istiqameat géstarmakdir. Bu darslarda 
istirak edan sagirdlsrin bir-biri ila qarsiliqh 
alaqasi dars zaman alda etdiyi yeni biliklari 
hafizalarinda uzun miiddat saxlamalarina sabab 
ola bilar. Qrup daxilinda sagirdler 6zlarina lider 
va katib secirlor. Bu secimlarin névbati darslarda 
avez olunmasi t6vsiya olunur. Liderin asas 
vazifasi qrupun digear tizvlarini faalliga tasviq 
etmok, katibin isi isa mtizakira zamani zaruri 
qeydlari aparmaqdir. 

Problem asasli darslarin taskili marhalale- 
rina asagidakilar daxildir: anlayislarin aydin- 
lasdirilmasi; problemin musayyen edilmasi; 
problem atrafinda mtizakira va ya aqli hticum; 
problemin analiz olunmasi; arasdirmanin 
planlasdirilmasi; arasdirma; taqdimat va ref- 
leksiya (Sarifov, 2018A). 

Bu cur darslarda yeni talim Usullarindan 
istifada etmak maqsadauygundur. Bela tisullar- 
dan biri da Fisboun talim tisuludur. Fisboun in- 
gilis dilindan tarcttmada “Baliq stimttyii” adlanir. 
Bazan “sabab-natica diaqramlani” da adlandirilan 
bu sxem 1943-cii ilda yapon alimi Kaora Isikava 
tarafindan icad edilmisdir. Diaqramin dizayni 
baliq skeletina ¢ox oxsardir. Buna gora da ona 
“balig simtiy” diaqrami da deyilir (Ciocoiu & 
Ilie, 2010; Luca, 2016). 

Elmi adabiyyatlarda Fisboun problemlori 
hall etmak ii¢tin bir kbmokci vasita kimi tovsiya 
olunur (Nasir, 2014; Wong, 2011). Bela ki, PBL 
darslarin Fisboun talim Usulu ila kecirilmasi 
sagirdlarin akademik performansini yaxsilasdirir. 


| Skill | Fisboun talim Usulunun diagram! 


dsas sabab 


Sabablar 


Problem 


osas fakt Fae 


Bu talim tsulunu xarakteriza edan Fisboun 
diaqram1 vasitasila problemi yaradan sabablari 
nezerdan kecirmak tictin sistematik tahlil pro- 
sesini taskil etmak olar (Ilie & Ciocoiu, 2010; 
Guo & Lu, 2011; Nasir, 2014; Wong, 2011). 
Basqa sozla, informasiyanin taqdim edilmasinin 
bu diagram texnikas1 problemin yaranmasi, 
onun sabablarinin va tasdiqedici faktlarin 
aydinlasdirilmasi, naticanin formalasdirilmasi 
vasitasila hadisalarin tahlilinin gedisini obrazli 
sakilda niimayis etdirmaya imkan verir. Bu di- 
aqram problemlerin bir ¢ox potensial sabab- 
larinin diizgiin sakilda tasnifatina komak 
etmoakdir. Fisboun diaqraminin asas maqsadi 
natica ila ona tasir edan biitiin amillar arasindaki 
alaqani qrafik saklinda géstarmakdir. Fisboun 
diaqraminin “bas hissasinda” problem qoyulur. 
Sonra problemi yaradan sabablar va onlari 
tasdiqlayon faktlar verilir. Jlagali amillar mixtolif 
kateqoriyalara birlasdirildikda sintez da bas 
verir. Boyiik, orta, va kicik “stimiiklar” sababin 
tasirinin daracasini mtiayyen eda bilar. Baligin 
basina daha da yaxin olan b6yiik stimiikler asas 
sabab va faktlari géstarir, “bas’dan uzaqda 
yerlasan kicik sumtkler isa problemin hellina 
daha az tasir géstarir. Sabab-natica diaqram1 
kimi istifada edildikda, Fisboun hear bir sababin 
tasir daracasini tamsil etmek tictin istifada edila 
bilar. Bazan Fisboun diaqraminin mahiyyati 
diizgiin basa diistilmtir, onun yalniz problem 
va sabablerdan ibarat olmasi vurgulanir. Halbuki, 
bu diaqram sabablarin tasir daracasini, onlardan 
meydana ¢ixan faktlari va yekun helli ayani 
gormeya imkan verir (Sakil 1). Bu sababdan 
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| Sakil2 | Murakkab Fisboun talim Usulunun diagram! 


Sababler 


ikinci daracali 


sabab ‘ — 
‘ 


dsas sabab 


Problem 


Materiallar ie idaraetma 


“Fizika” fanni tizra PBL darslarin Fisboun talim 

usulundan istifada etmakla taskili qoyulan prob- 

lem Uzra sabab va naticanin dtizgtin mtiayyan- 
lasdirilmasi baximindan maqsadauygundur. 

Fisboun diaqram1 ila is qaydasi bela ola 
bilar: 

e Muollim sagirdlorla miizakira etdikdan sonra 
problemin formalasmasin1 “Baligin bas hissa- 
sinda” qeyd edir; 

e Toahsilalanlar problemin basverma sabeablerini 
tahlil edarken, asas, ham da qeyri-asas sabab- 
lari, onlari tasdiqlayan faktlar1 mtiayyan- 
lasdirir va “baligin simtiklerinds” miivafiq 
yerda qeyd edirlar; 

e Sagirdlar sabablerin va faktlarin tahlilindan 
sonra problemin halli ila bagh takliflarini 
“paligin quyrugunda” geyd edirlar. 


Fisboun sxeminin daha murekkeb diaqram1 
da qurula bilar (Sakil 2). 

Malumdur ki, liseylerda fizika darsleri 7E 
modeli asasinda kecirilir (Sharifov, 2020). 
Fisboun talim tsulu bu darsin miixtalif mar- 
halalarini ahata eda bilar. Fisboun diaqram1 
ham ferdi, ham frontal, ham da qrup islerinda 
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istifada oluna bilar. Bela oldugu halda, diaqram 
frontal qrupda materialin 6yranilmasi zamani 
usaqlarla birlikda, fardi is zamani isa her bir 
sagird tarafindan ayri-ayriliqda doldurulur. 
Fisboun diaqrami nainki layiha islarinds, ham 
da ev tapsirigi kimi istifada etmak olar. Bu, 
tahsilalanlarda tinsiyyat bacariqlarinin va idrak 
qabiliyyatlarinin inkisaf etmasina komak eda 
bilar. Fisboun talim tisulu ila kecirilan darslerda 
bazen yalniz problemin sababi geyd olunur. 
Bu, yekun olaraq sagirda problemin asas yaran- 
ma sababini miisyyenlasdirmays imkan yaratsa 
da, problemi hall etmir. Buna niimuna olaraq, 
VIII sinifda tadris olunan istilikke¢irmaya dair 
“Yun palto niya bizim badanimizi isti saxlayir” 
sualini Fisboun talim tisulu ila arasdirmaq olar 
(Sakil 3). 

Sakil 3-dan da goérutniir ki, “yuxari siimutk- 
larda” sababloar, “asagi simtiklards” isa faktlar 
qeyd olunur. Bu tip Fisboun diaqrami sababin 
daracasini gostarmir, sadaca sabab va faktlari 
toplamaga xidmat edir. “Quyruq” hissada isa 
problemin cavab1 yazilir. 

Digar bir nimuna kimi ¢aki va cakisizliya 
aid Fisboun talim tisulu ila kecirilan PBL darsi 
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| Sakil3 | istilikkegirma hadisasinda Fisboun diaqrami 


Badanin 
temperaturu 
soyumur 


Hava istiliyi 
pis kecirir 


icarisinda hava 


Yun palto : : 
niya bizim olan pargadan 
badanimizi ibaret paltarlar 
isti saxlayir? badanimizi isti 


saxlayir 


Yun parcanin Badenimiza isti olur 


icinds hava var 


| Sakil 4 | Fisboun diaqraminda problemin tartib olunmasi 


Sabablar 


Kosmik gamida 
diyircakli qalam 
yazmir 


arasdiraq. Hamin darsin adabiyyatda (Sarifov, 
2018A) gostarilan marhalalar tizra ardicilligi 
bela olacaq: 

1. Anlayislarin aydinlasdirilmast. Bu mar- 
halada sagirdlar taklif olunacaq problema aid 
termin va anlayislar atrafinda fikir mtibadilasi 
aparir. Bela ki, onlar “caki”, “agirliq qiivvasi”, 
“aimumdiinya caziba qtivvasi” haqqinda miiza- 
kiralar aparir. 

2. Problemin miiayyan edilmasi. Bu marhe- 
lada asas masala problemin mtiayyan olunma- 
sidir. Sagirdlar “Diyircakli qalam kosmik gamida 
yazmir” adli problemin mévcud olmasin1 miiza- 
kira edirlar. Ona géra da miiallim lovhaya 
Fisboun diaqraminin “bas” hissasinda problemi 
yazir (Sakil 4). Miiallimin daqiq, diizgiin suallari 
sagirdlari problemin hallina tahrik etmalidir. 
Muoallimin asas vazifasi sagirdlarin problemin 
daqiqlasdirilmasi maqseadila verdiyi suallara 


Faktlar 


boyiik tamkinla qulaq asib, zarurat yarandigi 
halda 6z maslahatlarini vermakden ibaratdir. 

3. Problem atrafinda miizakira va ya aqli 
hticum. Bu marhalada sagirdlar aqli hicum 
vasitasila muxtalif izahlar, fikirlar va problemin 
halli igiin alternativ yanasmalar irali strtir va 
suratli fikir mtibadilasi aparmaq icin 
ruhlandirilirlar. 

4, Problemin analiz olunmast Bu marhaleda 
aqli hticumun naticalsri analiz olunur, sagird- 
lardan avvalki marhsaladsa sdylanilen fikirlara 
analitik va tangidi yanasmasi gozlanilir. Bela 
ki, onlar Fisboun diaqraminin “stimtk” hissa- 
larinda sabablari (Sakil 5) va bu sabablardan 
qaynaqlanan faktlari qeyd edirlar. Qruplar 
daxilinda katib vazifalarini tutan sagirdlar daha 
faal olmalidir. Ctnki onlar deyilan fikirlori 
ozlarinda qeyd edir, hamin geydler isa névbati 
merheslalarda qrup namina istifada oluna bilar. 
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| Sakil 5 | Fisboun diaqraminda problemi yaradan sabab va faktlarin tartib olunmasi 
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Problem arc 
tazyigin 
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Kosmik gamida 
diyircakli qalam 
yazmir Qalamin 
daxilinda 
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insanlarin 
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olmasi 
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maye asagl 
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Sabablar 


Tezyigler 
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Qalamin 
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| Sakil 6 | Fisboun diaqraminda problemin hallinin tartib olunmasi 


Sabablar 


Cakisizlik 


Hidrostatik 
tazyiqin 
yoxlugu 


Problem aZ| 
farginin 
yox olmas! 


Kosmik gamida 
diyircakli qalam 
yazmir 


Qalamin 
daliklarini 


Qalamin 
daxilinda 


Gamide maye agagl ortsak, 
insanlarin sixilmir 

havada asili 

olmasi 


Faktlar 


5. Arasdirmanin planlasdirilmast. Bu mor- 
halada qruplar avvalki marhalalarin yekunu 
olaraq 6zleri tictin tapsiriq kimi arasdirmanin 
vazifalarini mtiayyen edir: 

- Kosmosda cakisizliyin neca amala 

galdiyini arasdirmaq; 

- Diyircakli qalamin neca islamasini 

arasdirmaq; 

- Agirlig qiivvasinin galamin mayesina 

necoa tasir etdiyini arasdirmaq. 

Millim bu veazifalarin diizgiin tapilmasina 
nazarati hayata kecirir, zaruret yarandigi halda 
onlarin formalasmasina kémak edir. 

6. Arasdirma. Bu prosesda qruplar dars 
zaman internetdan istifada edarak tapsinilan 
vazifalari yerina yetirmakla yanasi, problemin 
halli Ggtin qrupdaxili arasdirmalara baslayirlar. 
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Tazyiqler 


Qalamin igindaki mayenin tazyiq 
altinda germetik hazirlanmasi 

va ya kosmosda onu avez edan 
flamaster, yaxud da karandasdan 
istifada etmak lazimdir. 


Pedagoji baximdan qruplar muxtelifinformasiya 
moanbealarini dayerlandirmaya say géstarirler. 

7. Taqdimat. Bu marhalada sagirdlarin har 
biri problemin halli Uciin bildiklari faktlari qeyd 
edir. Sonra yekun olaraq problemin hallinda 
qruplarin moévgelari, miiayyen elmi yanasmalari 
va ya fikirlari soylanilir. Naticalarla bagh fikirlar 
bildirilarkan, qruplara verilan reqlamentdan 
diizgiin istifada edilmasina qrup liderlari masu- 
liyyat dasiyir. Yekunda qruplarin fikirlarina 
mtinasibat bildirmasi tictin har bir sagirda sarait 
yaradilir. 

8. Refleksiya. Bu marhalada arasdirmanin 
neticalari Umumilasdirilir. Bela ki, Fisboun 
diaqraminin “quyruq” hissasinda problemin 
halli tigiin optimal variantin taklifi qeyd edilir 
(Sakil 6), “Qalamin icindaki mayenin tazyiq 


Liseylarda “Fizika” fanni izra problem asasli talimda “Fisboun” iisulundan istifadenin ahamiyyati 


altinda germetik hazirlanmasi va ya kosmosda 
onu avaz edan flamasterdan, yaxud da karan- 
dasdan istifada etmak lazimdir” taklifi irali 
suirtlir. 


NoTICS 


“Fizika” fanninin tadrisi zamani lisey sagird- 
larindsa yalniz bilik deyil, ham da praktik baca- 
riqlarin formalasdirilmasi bu fann proqraminin 
asas hadafi olmalidir. Bununla yanasi, diinyada 
suratlanen texnoloji proseslerda “Fizika” fanninin 
ham mazmun, ham da tadris baximindan 
takmillasdirilmasini labtid edir. Diinyada isti- 
fadasi genis yayilan miiasir model darslardan 
biri PBL, talim tsulu kimi isa Fisboun diaq- 
ramidir. Lisey sagirdlarinin XXI asr 4K va prob- 
lem halletmsa bacariqlarinin inkisaf etdiril- 
masinda bu tip tadris modellari va metodlarin- 
dan istifada edilmasi daha maqsadamiivafiqdir. 
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Magalays istinad: ANNOTASIYA 
dliyev P. (2021). Mutalia 


pedaqoji problem kimi. Arasdirmanin maqsadi miltalianin pedagoji problem oldugunu va maktablilarin 
Azarbaycan maktabi, madaniyyatinin formalasmasinda oynadigi rolu musayyanlasdirmakdir. Bu sahada 
Ne 4 (697), sah. 55-72 apardigimiz tadqiqatin dayaniqligina nail olmaq UgUn Azerbaycan Respublikasinin 


Tahsil Nazirliyinin 2015-2019-cu illarda Umumteahsil maktablerinin VIII-XI sinif 
sagirdlarinin istiraki ila taskil etdiyi “Odabiyyat bilicilari’ mUsabiqasinin maktab, 
rayon (sahar) va olka marhalasinin imkanlarindan istifada etdik. Maktab marhelasi, 
badii asar oxumaga meyil va maraq gostaran, Azarbaycan va dunya adabiyyati 
numunelearini davamli mutalia eden sagirdlarin askara cixarilmasina hasr 
edilmisdir. Sagirdlar tartib olunmus sorgu varaqlarindaki muvafiq suallari 
(oxuduqlari asarlar, onlarin mualliflari, har bir asarin movzusu, ideyasi, tarbiyavi 
ahamiyyati va s.) yazill cavablandirmisdirlar. VIII-IX siniflar Uzra 10-dan, X-XI 
siniflar Uzra 15-dan artiq mUutalia etmis sagirdlarin adli siyahisi hazirlanmisdir. 
Har maktabdan an coxu 3 sagird secilmis, onlarin adli siyahisi (adi, soyadi, 
atasinin adi, oxudugu maktab, sinif) rayon (sahar) marhalasinda istirak etmak 
Ucun tahsil sobasina (idarasina) taqdim edilmisdir. MUsabiqanin rayon (saher) 
marhalasi sagirdlarin Azarbaycan va dunya adabiyyati (klassik adabiyyat, XX 
asr adabiyyati, muasir dovr adabiyyati, gorkamli adabi saxsiyyatlar va onlarin 
asarlari, yaradiciliq istiqamatlarina gora onlarin mUugqayisasi va s.) haqqinda 
biliklarinin agskara gixarilmasina, oxuduqlari badii asarlarin ictimai mahiyyatinin, 
insanlarin manavi tarbiyasinds rolunun, adabiyyat tarixinda tutdugu yerin hans 
saviyyeda dark olunmasina yonalmis, hamin asarlar va onlarda aks etdirilmis 
suratlar barada mustaqil fikirlarinin Oyranilmasini ahata edan tapsiriqlar 
hazirlanmisdir. Tapsiriqlar 15 sual olmaqla 2 va daha artiq variantda hazirlanmis, 
har bir sual yazili cavablandirilmisdir. Tapsiriqlarin muvafiq meyarlar asasinda 
qiymetlandirilmasi basa gatdiqdan sonra har iki sifra tutusdurulmaqla sagirdlarin 
naticasi muayyen edilmis, hamin naticalar asasinda reyting cadvali tartib 
olunmus vo qalibler dlke marhelasina génderilmisdir. Umumtahsil maktablerinin 
VIII-XI sinif sagirdlarinin istiraki ila olka marhalasi Baki saharinda taskil olunmus, 
bu marhalada 2016-c! ilda 93, 2017-ci ilda 111, 2018-ci ilda 110, 2019-cu ilda isa 125 
nefer istirak etmisdir. Apardigimiz arasdirma gosterir ki, son vaxtlar tehsil 
sahasinda hayata kecirilan maqsadyonlu islahatlar usaqlarin mUtalia madaniyyatinin 
inkisafina da tasir gostarmisdir. Bu isda inkisafa nail olmagin sababi mutalianin- 
oxunun falsafasinin va metodikasinin dayismasidir. Tadgiqatda miutalia 
madeniyyatinin formalasdirilmasi marhalalari va 2019-cu ilin dlka marhalasinin 
naticalarinin riyazi-statistik Umumilasdirilmasi da aparilmisdir. 
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Gonderilib: 2710.2021 sinifdanxaric is, adabi asar. 
Qabul edilib: 16.11.2021 


http://as-journal.edu.az | 55 | 


Azarbaycan maktabi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2021. N°4 


READING AS A PEDAGOGICAL PROBLEM 


PIRALI ALIYEV 

Doctor of Pedagogical Sciences, Professor, Head of the Department of Economics 
and Management of Education, Institute of Education of the Republic of 
Azerbaijan. E-mail: piralibexbud56@mail.ru 

https://orcid.org/ 0000-0003-2420-1125 


To cite this article: ABSTRACT 
Aliyev P. (2021). Reading as 


a pedagogical problem. The aim of the research is to determine the role of reading in the formation of 
Azerbaijan Journal of school culture. In 2015-2019, the Ministry of Education of the Republic of 
Educational Studies. 


Azerbaijan held a competition “Literature connoisseurs” with the participation 
of students of 8 to 11 grades of secondary schools. The competition was 
organized at the school, district (city) and country levels. The school stage was 
dedicated to identifying students who have a tendency and interest in reading 
fiction and who regularly read examples of Azerbaijani and world literature. 
Students answered the relevant questions in the questionnaires (works they read, 
their authors, the topic, idea, educational significance of each work, etc.) in 
written form. A list of more than 10 students in grades 8 to 9 and more than 15 
students in grades 9 to 11 is being prepared. A maximum of 3 (three) students 
from each school is selected and their list (name, surname, father’s name, school, 
Class) is officially submitted to the education department (office) for participation 
in the district (city) stage. The district (city) stage of the competition is aimed at 
revealing students’ knowledge of Azerbaijani and world literature (classical 
literature, twentieth century literature, modern literature, prominent literary 
figures and their works, their comparison by creative directions, etc.), the social 
nature of the works of art, Tasks were prepared to understand the role of people 
in spiritual education, the place they occupy in the history of literature, to study 
their independent views on these works and the copies reflected in them. Tasks 
were prepared in 2 or more variants with 15 questions, each question was 
answered in writing. After the assessment of the tasks on the basis of the relevant 
criteria, the result of each student was determined by comparing the two codes. 
Based on these results, a ranking table was compiled and the winners were sent 
to the national stage. The country stage was organized in Baku with the 
participation of students of 8th to 11th grades of secondary schools and was 
attended by 93 people in 2016, 111 people in 2017, 110 people in 2018 and 125 
people in 2019, The research showed that the recent targeted reforms in the field 
of education have also affected the development of children’s reading culture. 
The reason for the progress in this work is the change in the philosophy and 
methodology of reading. The stages of formation of reading culture and 
mathematical-statistical generalization of the results of the country stage of 2019 
were also conducted in the research. 
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Miitalia pedaqoji problem kimi 


GiRis 

Tahsilalanlarda miitalia madaniyyatinin 
formalasdirilmas1 timumi tahsilin asas vazife- 
larindan biridir. Informasiyali comiyyatda yeni 
moadaniyyoetin tasakktli saraitinda makteblilarin 
dayaniqh inkisafi, asasan, formalasdirilacaq 
mitalia bacarigindan asilidir. Bununla alaqadar 
olaraq, miitaliaya vardisetma alatlarinin ha- 
zirlanmasi va onun pedagoji healli tsullarinin 
muisyyenlasdirilmasi béyiik diqqat talab edir. 
Miiasir dévrda ganc naslin talim va tarbiyasinda 
olan bazi problemler bizi narahat etmayea bilmaz. 
Camiyysatin inkisafi tahsildan asilidir, yani har 
hansi sosial ahamiyyatli problem bu va digar 
sokilda tahsil sistemina tasir géstarir. 

Muasir tahsilin falsafasi humanistlasdirmani 
asas sayir ki, bu da har bir usagin fardi xtisu- 
siyyatlarini, maragini, istayini, talabatin1, biliyini 
va bacarigini nazara almagqla daha alverisli 
seraitin yaradilmasini nazerda tutur. Bununla 
alaqadar olaraq, saxsiyyeatyonlti tahsil kon- 
sepsiyas! talimin maqsedinda her bir usagin 
fardi idraki bacariqlarinin inkisaf etdirilmasini 
ona cakir. 

XXI asrda informasiyanin stroatli inkisafi 
miitalia madaniyyatinin shamiyyetini miisayyen 
edan miihiim amillardan sayilir. Pedaqoqlarimiz 
sexsiyyatin tasakktil tapmasinda onun nitq va 
tefakkirtintin inkisafinda, manevi diinyasinin 
zanginlasmasindsa mitalianin avezsiz rol oyna- 
digini goéstarmis, diinyanin dark edilmasinda, 
insanin madeniyyetinin yiiksaldilmasinda, dtin- 
yagortistntin zanginlasmasinda onun mtihtiim 
imkanlara malik oldugu vurgulanmisdir. 


PROBLEMIN ARASDIRILMASININ 
XULAS@OSi 


Pedagqoji-psixoloji tadqiqatlarda (1-34) 
moktablilarin miitalia madeniyyatinin forma- 
lasdirilmasi miixtalif aspektda tahlil edilmisdir. 
Bu arasdirmalar1 maqsadina goéra bir neca 
qrupa bélmak olar: 

e Ibtidai tahsil saviyyasinda sagirdlarin oxu 
bacariqlar1; 

e Odabiyyat talimi prosesinda oxunun inkisaf 
etdirilmasi va 6ztintitahsil; 

e Oxunun sosiallasmas}; 


e Oxunun hadeflari va istiqamatlari; 

e Oxucu tarbiyasi; 

e Maktablinin miitaliasinin genislanmasinda 
muallimin rolu; 

e Mitalianin sosial aspektlari; 

e Oxu - kitabxana isi kontekstinda; 

e Oxu madeaniyyatinin inkisafi va tadris 
kitabinin didaktik problemlari. 

Tadqigatlarda miitaliaya pedaqoji va ya 
sosial-madani fenomen kimi baxilmis, sagird 
va talabalarin oxusunda informasiya texnolo- 
giyalarinin rolu (Belyayeva, 2009), ganclarin 
miitaliasi va internet (Kondrat’yeva, Samokhina, 
2011), har bir oxucunun fardiliyi (Voronicheva, 
2010), miiasir tendensiya va har bir gancin oxu 
problemi (Melent’yeva, 2009), maktablinin 
miitaliasi sosial-pedaqoji fenomen kimi va 
mitalianin inkisafinda moaktabin rolu; yeni- 
yetmanin yas xiisusiyyatlarinin nezere alinmasi; 
oxunun psixoloji aspektlari; tahsilda informasiya 
meadaniyyati problemi; miasir adabi prosesda 
miitalisya verilan yer; sagirdlarin nitqinin 
zanginlasdirilmasi; kulturoloji, psixoloji, filoloji 
va pedaqoji hadisa kimi nazarden kecirilmisdir. 

Tadgiqatcilardan Chernetskaya O., 
Oleynikova A. (1999) kutlavi kitabxanalarda 
taskil olunan miitalianin aktual problemlarini, 
Butenko I.A. (1998) yeni texnologiyalar va 
oxu: yeni-yetmalarin va ganclarin xarici 6lka 
adabiyyatini oxusunun tahlili; miitalia sosial- 
pedagqoji fenomen kimi; Kondrat’yeva O.N., 
Samokhina M.M. (2011) ganc oxucu 
internetda; Kulikova O. (1996) ganc fransali 
na oxuyur; Marantsman V.G. (1986) adabiyyat 
fanninin talimindsa oxunun taskili va tahlili; 
Chernetskaya O., Oleynikova A. (1999) bizim 
usaqlar na oxuyurlar va s. masalelari 
arasdirmislar. 

Tadgqigat¢ilar tmumtzshsil maktabi sagird- 
larinin mitaliasini vurgulamaqla bu sahada 
inkisaf etmis xarici 6lka tacriibasina da istinad 
etmislar. 

Aparilan tadgigatlarin tahlili bela qanaata 
galmays asas verir ki, miitalia imumtshsil 
sisteminda pedaqoji problem kimi aktualligini 
saxlayir va dayaniqli inkisafi tamin edir. Azar- 
baycan Respublikasi Tahsil Nazirliyinin hayata 
kecirdiyi “Odabiyyat bilicilari” mtisabigasinin 
noaticalari da bunu demaysa imkan verir. 
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Pirali dliyev 


TODQIQATIN TSTBIQi METODIKASI 


Umumtzshsil maktablarinda sagirdlarin mii- 
talia madaniyystinin formalasmasi prosesini 
6ztinda aks etdiran metodika bir nec¢a mar- 
haladen ibaratdir. Badii asari darketma meyari 
sayilan miitalia sagirdin oxudugunu anlamas1, 
onun terbiyevi cahatini, ideyasini dark etmasi 
demakdir. Lakin bu darketmanin 6zt da nisbidir 
va bir nega marhaladen ibaratdir. Burada asari, 
umumiyystla, dark etmak gabiliyyatindan basqa, 
oxucunun heayatinin mixtalif dévriinds onun 
vaziyyatini miiayyean edan fardi xtisusiyyatlari 
da nazara almagq lazim golir. 

Sagirdin miitalia madsniyyatinin neca inkisaf 
etdiyini, hansi marhalalardan ke¢diyini 6yran- 
mak miitaliaya rahbarlik etmak ii¢tin ¢ox vacib- 
dir. Onlarin miixtalif fardi-mustaqil oxu “tarixi” 
olsa da, biza bela galir ki, ayri-ayri oxucu qrup- 
larinin mutalia madaniyyatinda oxsar cahat, 
onlari birlasdiran timumi bir yaxinhq vardir. 
Bu alamat onlarin miitalia madaniyyatinin hans 
inkisaf marhalasinds oldugunu mtiayyen etmaya 
imkan verir. 

Maktablinin muttalia madaniyyatini i¢ mar- 
halaya ayirmag olar: 

Birinci marhala. Sagird oxucu kimi badii 
asarin, har seydan avval, mazmunu, fabulasi 
ila maraqlanir. O istayir ki, asar daha ¢ox maraqli 
olsun, asarda asas hadisanin inkisafi ela bas 
versin ki, na ila qurtaracagini avvaldean fearz 
eda bilmasin. Ciinki hadisanin na ila qurtara- 
cafini tasavvir eda bilmayan oxucu kitabi daha 
maraqh oxuyur. Bela sagirdlar tictin asarin 
fabulasinin maraqli olmasi asarin tistiin cahatidir. 
Bir qrup sagirdi isa cox da maraqli fabulaya 
malik olmayan asarlar qane edir. Onlar ticiin 
asarin asas dayari qiivvatli hiss, hayacan yarat- 
masindadir. 

Mahiyyet etibarila har iki qabildan olan 
sagirdlar miitaliani sadacea aylancea tic¢tin edirlar. 
Bu, mitalia madaniyyatinin an asagi merhe- 
lasidir. Badii asarin bela miitaliasinin oxucuya 
tasiri olsa da, onu hayacanlandiran hadisalardan 
musbat cahatleri axz etsa da, faydasi ¢ox az 
olur. Kitabin asas dayarini aylandirmakda gor- 
mak ideyaca va badii cahatdean zaif olan asarlara 
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usttinlik vermak demakdir. Bu isa yaxsi 
kitablarin gésterdiyi tasiri aradan qaldirir. 
dylandirici mitalia oxucunun estetik z6vqtinii 
korlayir, onu getdikca saxta, uydurulmus ha- 
disalar maraqlandirrr, haqiqi sanat asarlari ona 
¢ox Zaman maraqsiz galdiyina géra miittalia 
edearkan matnin sahifelarinin xeyli hissasini 
oxumur. Bela oxucu asari ideyaca va formaca 
tahlil etmaya cahd etmir, nadir hallarda isa 
asardaki hadisalarin real hayat hadisalari ila 
muqayisasini aparir. 

Ikinci marhala. Mitalia madaniyyati birinci 
merhslaya nisbatan yiiksak olan sagirdi ikinci 
morhalsya aid edirik. Bela sagirdlar birinci 
morhalaya aid olanlardan iki cahata gora 
farqlanir: 1) badii asardan boyiik estetik zovq 
va yuksak hazz almasi; 2) oxumus oldugu asari 
dark etmasi. Onlar oxudugu asarlardan hayat 
materiah, 6z oxlaqi sifatlari ila ragbat hissi 
oyadan qahremanlari axtarib tapmag istayirler. 
Bela sagirdlari 6z insani layaqatini itirmayan, 
axlaqi keyfiyyotlari ila qalaba ¢alan qahramanin 
dtisdtiyi mtirakkab, catin va tahliikali vaziyyat 
narahat edir. Dogrudur, onlarin tahlili tam va 
hartarafli olmasa da, har halda tahlildir Mak- 
tablinin tahlili baslica olaraq asarin qahra- 
maninin xarakterina hasr olunur. Bela sagird 
badii asarin asas dayarini onu narahat edan 
movzularin, hayat hadisalerinin verilmasinda 
gorur. O, asari hayat haqgiqatlari ila mtiqayisa 
edib, bu va ya digar hadisanin diizgiin tasvir 
edildiyini soyleyir, lakin yazi¢inin badii sanat- 
karligini miiayyen etmaysa na tacrtibasi, na 
biliyi, no da malumati ¢atir. 

Uciincii marhala. Bu marhalanin oxucusu 
boytik estetik madaniyyati, badii yaradiciliq 
xlsusiyyatini anlamasi, aseri badii va ideya 
cahatdan bittnltikla tahlil etmak qabiliyyati 
ila farqlonir. 

Sagird qahramana ictimai, sinfi gozla baxtr, 
onun oxladqi keyfiyyatini diizgtin qiymatlandirir, 
onu millifla eynilasdirmir. Bununla bela o, 
asarin imumi ideyasina, obrazlarina, yazi¢inin 
badii tahlil vasitalarina diqqeat yetirir. Bela 
sagirdler badii asari, tangidi adabiyyati mtin- 
tezam suratda mutalia etmak verdisi qazanmasi, 
hazirliqh va malumatl olmasi ila farqlanir. 
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Bununla da o, adi miitalia ila kifayatlanmayib, 
miitalianin ali névii sayilan adabiyyati darindan 
dyranmakla maségul olur. 

Oyranmanin naticayénlii olmasi iiciin bir 
neces vasitedan istifada edilir. Bunlardan biri 
aser haqqinda sagirdin yazili qeydler apar- 
masidir. Bu geydlar tg ctir olur: 1) faktlara aid 
qeydlar; 2) bibliografik qeydler; 3) matna aid 
qeydlar. Hadisalerin gedisini xarakteriza edan 
faktlara aid qeydlar asarin na vaxt yazildigini, 
na zaman nesr edildiyini géstaran biblioqrafik 
qeydlardir. Matn geydlari sagirdlera 6z fikrini 
aydin izah etmaysa va hadisalarin na daracada 
diizgiin tasvir edildiyini tahlil etmaya imkan 
yaradir. Qeydin aydin va maqsadauygun olmas} 
asas sartdir, cinki 0, 6yranme prosesinda istifada 
edilmak tictindiir. 

Fikri asaslandirmaqdan Otriti isa an ¢ox si- 
tatlardan istifada edilir. Oxunmus kitabdan 
qeydlar gottirmayin an ibtidai va sada tisulu 
olan sitat seg¢ma zamani maqsadauygunluq 
olmalidir. Sagird sitati na tciin gottrdtiyiinti 
bilmolidir. Bazan fikri tasirli etmek ti¢tin sitatin 
meatnden oldugunu demek lazim golir. Bela hal- 
larda matnda maqsadauygun olmayan sézlari 
sitatda yazmamaq da olar. Yazilmayan s6zlear 
monaya xalal gatirmamali, fikri yarim¢iq 
qoymamalidir. Buraxilan s6zlarin yerina 3-dan 
artiq noqta goyulur, sitatin sonunda isa manba 
gostorilir. 

Bu deyilanlardan aydin olur ki, takca mii- 
talianin sahamiyyatini basa dtismak va sadaca 
olaraq miitalia ila masgul olmaq azdir. Bilik 
xazinasinden tam istifada etmak iiciin miitalia 
medaniyyetina yiyalanmek vacib sartdir Ona 
gora da tahsilalanlar pedaqoqlarin miitalia 
haqqinda fikirlarini, gorkemli alimlerin bu 
haqda yazmis olduqlari asarleri 6yranmolidirler. 

Umumtohsil maktablarinin VIII-XI sinif 
sagirdlari arasinda “Odabiyyat bilicilari” mtisa- 
bigasinin taskili mtitalia sahasinda ¢oxsaxali 
islorin hayata kecirilmasina takan verdi. Tahsil 
miiassisalarinda har bir oxucu “Mitalia 
giindaliyi” va “Ray kitab¢asi” hazirladi ki, bu 
da tahsilalanlarin mltaliasinin saviyyasini 
oyranmekda kitabxana¢iya va miiallima komak 
etdi. 


V-XI siniflar Ucgtin hazirladigimiz faktltativ 
moasgelaler (“Miixtalif janrli badii asarlarin 
tahlili’, “Usaq giraati”, “ Detektiv adabi janr’, 
“Azarbaycan va diinya adabiyyati nimunelarinin 
inteqrasiyas1’, “Badii matnin tahlili”, “Odabi 
diyarstinasliq” va s.) tarixi-adabi kontekstda 
Azarbaycan adabiyyati izra maktab kursunun 
mazmununda arasdirilir. Bu is, yuxari sinif 
sagirdlarinda badii asarlarin spesifik xtisu- 
siyyatlarinin elmi cahatdan asaslandirilmasinda, 
mustaqil tahlil olunmasinda va kommunikativ 
nitq bacariqlarinin formalasdirilmasinda baza 
rolunu oynaylr. 

Maktablilerin mitalia madeaniyyatinin for- 
malasmas!1 ila alaqgadar mévcud vaziyyatin tahlili, 
usaqlarin oxusuna, oxunun tatbiqi problem- 
larinin hallina ananavi yanasmalarin tabiatina, 
movcud ictimai maraq dairasina dair bir sira 
asas naticalar alda etmaysa imkan verdi. Mitalia 
problemlsarina pedaqoji diqqat, bir qayda olaraq, 
adabi tahsili modernlasdirmak cahdlearinda, 
yeni nasil darsliklarinin hazirlanmasinda, tahsilin 
baslangic marhalasinda, adabiyyatin tedrisi 
metodikasinin takmillasdirilmasinda nazera 
alind.. 

O da mtiayyen olundu ki, tahsil praktikasinda 
mitalisnin imumi bir pedaqoji problem kimi 
qabul edilmasinin zaruriliyi, bu isda fanlararas1 
inteqrasiyanin imkanlari lazimi saviyyada 
qiymoatlandirilmir. Miitalianin keyfiyyati maq- 
sadyonlii sakilda sosial ugurun mtihtim amili, 
tahsil va fardi hadaflara ¢catmaq tctin zaruri 
sart kimi gabul edilmir. Umumtzahsil maktab- 
larinin kitabxanalar1 mévcud vaziyyatda icti- 
maiyyoatin gozlantilarini tam dogrultmur. Lakin 
bununla bela, son illarda mitalisya dastak 
veran 6zal va ictimai taskilatlarin fealiyyati art- 
maqdadir. 

Azarbaycanin diinya tehsil makanina daxil 
olmasi, xarici 6lkalarin mittalia tacrtibasinin 
oyranilmasi, tahlili, qgiymatlandirilmasi va pro- 
sesin dayisdirilmasi ti¢iin mtiayyan mexa- 
nizmlerin nezari va praktik inkisafini nazarda 
tutur. Inkisaf etmis dlkalarin qabaqcil tacriibasini 
va Azarbaycanin mutalia ila bagli ananalarini 
nezera almaq moktablilarin bu sahadaki prob- 
lemlarinin halli iigtin vacib sartdir. Ganc naslin 
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miitaliasinin yaxsilasdirilmasi maqsadila bey- 
nalxalq tacrtibanin 6yranilmasini zaruri edan 
amillara aiddir: 

e Inkisaf etmis 6lkalarin tacriibasinin tat- 
biginin Azarbaycanda miitalia saviyyasinin 
yuksalmasina komak etmasi; 

e Tahsil va kitabxana iscilari ila yanasi, ic- 
timai taskilatlarin, media ntimayandealarinin 
amoakdasliga calb edilmasi; 

e Mitalianin tmummeadani dayara yiyalen- 
mok ticiin sart olaraq qabul olunmasi; 

e Maktablinin-oxucunun saxsiyyatyonlt faa- 
liyyetina pedagqoji dastak verilmasi; 

e Tahsil miiddatinda tahsilalanlarda mita- 
lisya motivasiya yaratmaga xidmat eda bilacak 
maqsedyonlti programlarin hazirlanmasi; 

e Tahsil muassisalarinin xtisusiyyatleari neze- 
ra alinmag)a garsiliqli faaliyyatin taskili; 

e “Odabiyyat bilicilari” layihasinda sosial- 
meadani terafdasliq yolu ila qarsiliqh alaqenin 
va fardi “oxucu marsrutu”nun qurulmasi; 

e Diaqnostik qiymatlandirma asasinda sa- 
girdlarin inkisaf xtisusiyyatlarinin va maraq- 
larinin nazarea alinmasi. 

“Odabiyyat bilicilari” miisabigasinin natica- 
larina fenomenoloji va kulturoloji yanasmalar 
asagidaki prioritetlari mtiayyanlasdirmaya 
imkan verir: 

e Mitalia madaniyyati dayarin formalas- 
masina yonalmis daxili va xarici proseslarin 
biitévltyti kimi; 

e Mitalia vasitasi ila idraki cevikliya, dayis- 
kanliya nail olunmasi modeli. 

Maktablilarin mitaliasini sosial-pedaqoji 
fenomen kimi asagidaki sartlarla muiayyan- 
lasdirmak olar: 

e Diqqati tadris olunan mévzuya deyil (mak- 
tablilara mutaliani movzunun naticasi kimi 
taqdim etmak), onun diinya ila alaqasina 
yonaltmak; 

e Diaqnostikaya, mtiallimlarin intuitiv mtha- 
kimolarina, tmumiyyetla, qabul edilmis fikirlara, 
habela tadqiqatcinin 6ztintin hayat va pesa 
tacribasina asaslanmaq; 

e Hayata kecirilan isin samearaliliyi barada 
mtthakimsa ytirliderken, sosial-madani saraiti 
nazera almaq va mévzunun mahiyyatini basa 
dtismok. 


Azarbaycan maktabi. 2021. N°e4 


Pedaqoji problem olan miitalianin ahamiy- 
yatini makteblilara diizgtin catdirmaq magqsadila 
irali sirdtiytimuz asas fikirlarin tacrtibada tat- 
bigini dérd hissaya ayirmag olar: 

e Sagirdlarin mUutaliasina pedagqoji dastayin 
tamin edilmasi; 

e Maktab mithitinda mutalia probleminin 
hearteroafli hall yolu kimi miivafiq proqramlarin 
hazirlanmasi va tatbiqi; 

e Miitaliada genis imkanlara malik olan 
inteqrasiyasinin tatbiq edilmasi; 

e Sagirdlarin miitaliasini optimallasdirmaq 
lictin asas manba kimi sosial-madani tarafdas- 
higin taskil olunmasi. 

Tahsilalanlarin mutaliasinin diizgtin va ef- 
fektli taskili maqsadila géstarilan pedaqoji 
dastayin qruplarla is muddsatinds, oxumaga 
miinasibatin xarakterinds, oxu bacariginin 
saviyyasindsa va maraq dairasi ila farqlanenlerin 
motivasiyasindaki ashamiyyeti boytikdiir. 

Sagirdlari mitalia ila tanis etmak tictin 
pedagqoji dastaya daxildir: 

e Sagird-oxucunun imkanlari, bacariqlar, 
maraqlari va catinliklarinin pedaqoji diaqnos- 
tikas1; 

e Mutalia edilacak biittin moévzular tictin 
malumat va metodiki dastak (usaqlar, valideynlar, 
miuvllimlar); 

e Sagirdin oxu fealiyyatins hazirligini tamin 
etmak tciin saraitin yaradilmasi, problemli 
vaziyyatda pedagoji dastak va yardim olunmasi; 

e Sagirdin oxucu ehtiyaclarini aktuallasdiran 
layihalarda istiraka calb edilmasi; 

e Valideyn va sagirdlar ii¢tin motivasiyaedici 
oxu muhitinin yaradilmasi. 

“Odabiyyat bilicilari’ mtisabigasinin yekununa 
dair apardigimiz tahlillarin an ahamiyyotli 
komponentlari kimi bunlar1 qeyd eda bilarik: 

e Makteablilarin “Odabiyyat bilicilari” mtisa- 
bigasi izra mitalia saviyyasini qiymetlandirmak 
uciin diaqnostik vasitalar hazirlanmasi va tatbiq 
edilmasi (“Buttin yollar mutaliaya aparir”, “Man 
va oxu’”, “Mutalia portfeli” va s.); 

e Maktablilarin “Muttalia portfeli” va 
“Miallimin tévsiya etdiyi asarlarin oxusu” ila 
tanisligina harterafli dastak ticgiin metodik 
tovsiyalar verilmasi; 
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e Har bir sagirdin maraq va imkanlari nazera 
alinmaqla maktabli oxulari ticiin talimatlarin 
hazirlanmasi (oxunmas! t6vsiya edilan adabiyyat 
siyahisi, yaradici tapsiriqlar, problemli maseslelar) 
va hayata kecirilmasi; 

e V-VI sinif sagirdlari ticgiin “Oxu - inkisaf 
demakdir”, VII-IX sinif sagirdlari tigiin “Oxu - 
ozunitshsilin asasidir’, X-XI sinif sagirdlari tictin 
“Oxu - filoloji profildir’; 

e “Sair va yazicilarin hayat va yaradiciligina 
seyahat” iizra darsdankenar is; 

e Mioallimlar tictin talim seminarlar; 

e “Matn tzarinda islamayin pedaqoji texno- 
logiyalari’, “Tanqidi dtisitincanin inkisafi tigiin 
oxu va yazl’, “Sagird nailiyyatlarinin giymat- 
landirilmasinin orijinal yollan’, “Siiratli oxu 
strategiyasi’, “Sturlu oxunun komponentlari”, 
“Maktablilarin oxusu pedagqoji vazifa kimi”; 

e [lik tadbirlar (Beynalxalq savadhilg giinii, 
Oxucular forumu va s.) va s. 

Sagirdlarin miitalisya calb olunma saviy- 
yssinin monitoringi onlarda oxuya miisbat 
tendensiyanin oldugunu gostarir. 

“Odadiyyat bilicilari” mtisabiqgasi taskil olu- 
narken meatnla islamak ii¢tin yeni tahsil texno- 
logiyalarindan istifadaya; oxu prosesinda mo- 
tivasiyaedici tahsil mtthitindan istifadays; badii 
asari xarici dilda oxumag yolu ila maktablilarin 
mitalia imkanlarini genislandirmaya va zan- 
ginlasdirmeys; dialoji yanasmada mutalia edilmis 
dramatik asarlari ssenarilasdirmaya; valideyn- 
larin istiraki ila oxulari intensivlasdirmays; qa- 
pali tahsil miiassisasinda (internat) maktablilarin 
oxu ila tanisliq problemlarinin hallina inteqrasiya 
olunmus yanasmaya Ustiinliik verilmisdir. 

“Odabiyyat bilicilari’ mtisabigasinin kecirildiyi 
(2015-2019) tadris illari naticalarina asaslanaraq 
deya bilarik ki: 

e Miallimlar havasla sosial va pedagqoji 
garsiliqlhi faaliyyat layihalarinda istirak etmaya 
basladilar, bu istiqameatda inkisafa nail olmaq 
luciin tahsilin mazmununda va texnologiyalarinda 
dayisikliklar etdilar, oxu madaniyyati ytiksaldi; 

e Misabiqanin kecirilmasi maqsadila secilmis 
maktablarda sagirdlarin oxu isinin diaqnostikas1 
ila tanishiq gostardi ki, mtitalianin sabit mtisbat 
dinamikasi ahamiyyoetli bir dayar kimi qabul 
edildi; 


e Mitalia metodikasinin hazirlanmasinda 
va hayata kecirilmasinda istirak etmaya hazir 
olan makteablerin sayi artdi. 

Tacrubi isin naticalarinin tahlili tahsil mtias- 
sisasinin sagirdlari oxu ila tanis etmek ticiin 
giicll' bir manba oldugunu tasdiqladi. Mitalia 
pedagqoji fenomen kimi tasdiqini tapdi va tahsil 
kontekstinds maktablilarin mitaliasi inteqrasiya 
olunmus sosial va pedaqoji problem kimi qabul 
olundu: 

e Mitalianin tahsil muiassisasinin imkanlari 
baximindan mtvyyenlasdirilmasi (maqsad, 
kontingent, auditoriya, resurs va s.); 

e Sosial va pedagqoji istirakgilarin qarsiliqh 
gozlentilari va imkanlari arasinda adekvat bir 
tarazligin formalasmasi; 

e Tahsil mUsassisasinin miiasir camiyyetin 
aktual sosial-madani problemlarinin hallinda 
perspektivli bir tarafdas kimi qabul olunmasi; 

e Danisiqlar, miistarak tadbirler, taqdimatlar 
va s. prosesinda istirakgilarin farqli mévqeleri 
nazare alinmaqlia asas ideyalarin anlasilmasinin 
koordinasiyas1. 

Maktablilarin mitalia bacariqlarinin inkisafi 
uzra hazirlanmis metodika “Odabiyyat bilicilari” 
musabigasinin taskilinda mutoallimlarin 
noaticalarinin ildan-ila yiiksaldilmasina komak 
etdi. 

“Qdabiyyat bilicalari” musabiqasinda sa- 
girdlarin miitalia bacariqlari asagidaki meyarlar 
uzra qiymoatlandirildi: 

e Azarbaycan adabiyyati tarixinin dévrleri 
va her bir dévr tizra goérkamli adabi simalar, 
habela diinya adabiyyatinin mashur nimayan- 
dalari haqqinda tasavviirlarin genisliyi; 

e Bitévlikds adabiyyatin, elaca da adabi 
asarlarin va miitalianin insan hayatinda rolu 
baradsa asaslandirilmis sexsi fikirlarin ifada 
olunmas}; 

e Hayat va yaradiciliqlari ila tanis olduqlari 
adabi simalara va onlarin asarlarina saxsi 
movqeden yanasilmasi, farqli milahizalerin 
yurudtilmasi; 

e Azarbaycan va diinya adabiyyatinda an 
cox sevdiyi, hayatda banzamak istadiyi adabi 
qahramanlar barada sexsi miilahizalarin yer 
almas}; 
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iE) | Qiymatlandirma cedvali 


Saviyyalar Meyarlar Suallarin Qiymetler Suallarin cavabi Qiymatlar 
cavabi (%-la) (5 balliq) (%-la) (10 balliq) 
| saviyya on asagi 30%-dak 2 20%-dan asagi 1 
20-29 2 
Il saviyya Orta (kafi) 30-dan 3 30-39 3 
60%-dak 40-49 4 
50-59 5 
Ill saviyya Yaxsl 60-dan 4 60-69 6 
80%-dak 70-79 7 
IV saviyya Yuksak 80-dan 5) 80-89 8 
100%-dak 90-94 9 
95-100 10 


e Oz rayina gora “Odabiyyat” darsliklarina 
daxil edilmasi zaruri hesab olunan yazicilar 
haqqinda fikirlerin bildirilmasi; 

e Ayri-ayri adabi saxsiyyatlarin yaradiciliq 
xlsusiyyotlarinin oxsar va ferqli cahatlarinin 
qeyd edilmasi; 

e Ifada olunmus fikirlarin qisman orijinal 
va lakonik xarakter dasimasi. 


insa yazilarin giymatlaendirilmasinda asag- 
daki meyarlar nazerea alinmisdir: 

e Movzunun mahiyyat etibar ila ahata olun- 
mas}; 

e Insa yazisi ticiin maraqh formanin secilmasi; 

e Movzu ila bagh mistaqil fikir va miila- 
hizalarin aks olunmas}; 

e Movzuya yaradici yanasma, habela teahlil, 
miigayisa, imumilasdirma va neaticagixarma 
bacariqlarinin niimayis etdirilmasi; 

e Fikirlarin asaslandirilmis, aydin, ardicil va 
lakonik ifada olunmasi; 

e Yazida badiiliyin tamin edilmasi. 

Olka marhalasi iizra verilmis sual-tapsiriqlar 
qiymoatlandirilarken, ilk névbada, cavablarin 
daqiqliyina va ahateliliyins, faktlara istinad 
edilmasina xtisusi diqqgat yetirilmisdir. 

Qiymatlandirmanin naticalari 100 balliq ska- 
la ila dlgiiliib. Qiymatlandirmsa zamani suallar 
4 muxtoalif saviyyadsa tertib edilib. Qiymatlar 
“2”, "3", "4" va “5” olaraq mtiayyanlasdirildi. 30 
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baladak “2”, 30 baldan 60-dak “3”, 60 baldan 
80-dak “4”, 80 baldan 100-dak “5” giymat verilib. 


“Odabiyyat bilicilari” mtisabigasinin 
6lka marhalasi tictin (2016-c1 il) 
muayyanlasdirilmis suallar 


1. On cox bayandiyiniz adabi asarlar. Hayat 
nuimunasi secdiyiniz adabi qahramanlar. 

2. Azarbaycan adabiyyatinda qazal janrinin 
an gorkamli ntimayandalari. 

3. Azarbaycan dramaturgiyasinin banisinin 
asarlari. 

4. Azarbaycan adabiyyatinda hekaya ustasi 
kimi mashurlasan yazicilarin oxudugunuZ asarlari. 

5. “Odabiyyat” darsliklarinda sizi qane edan 
va qane etmayan cahatloar. 

6. Azarbaycanda sovet dévrti adabiyyatinin 
(1920-1991) an gérkamli ntimayandalarinin 
oxudugunuz asarlari (nazm, nasr, dram). 

7. Mustagqillik dévrtinda faaliyyata baslamis 
Azarbaycan yazicilarinin oxudugunuz asarlari. 

8. Azarbaycan adabiyyatinda satirik janrin 
taninmis nimayandalarinin asarlari. 

9. Azarbaycan va dtinya adabiyyatindan 
oxudugunuz tarixi roman janrinda yazilmis 
asarlar. 

10. Muharibada igidlik géstarmis Azarbaycan 
qahramanlarina hasr edilan badii asarlar. 


Ee | 
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(=Se\E)/y4 | “Odabiyyat bilicilari’ musabiqasinin olka marhalasinin (2016) naticasi (faizla) 


Sualin istirake on asagi Orta (kafi) 
némrasi sayl % % 

] 93 3,23 33,33 
2 93 19,35 52,69 
3 93 40,86 40,86 
4 93 31,18 56,99 
5 93 13,98 66,67 
6 93 23,66 54,84 
7 93 76,34 13,98 
8 93 24,73 56,99 
9 93 41,94 38,71 
10 93 63,44 21,51 
Cami 930 33,87 43,66 


“Odabiyyat bilicilari” mtisabigasinin 
6lka marhalasi tictin (2017-ci il) 
muiayyanlasdirilmis suallar 


1. Odabiyyat sahasinda Nobel miikafatina 
layiq goriilmts yazicilarin asarlari. 

2. Azarbaycan adabiyyatinda ham nasr, ham 
da dramaturgiya ntimunalari yaratmis yazicilarin 
asarlari. 

3. Hekaya, povest va romani bir-birindan 
ferqlandiran cahatlar. 

4. Azarbaycan va dtinya adabiyyatinda detektiv 
janrinda oxudugunuz asarlar. 


Yaxsl Yiiksak Mivaffaqiyyat Keyfiyyat 
% % % % 
34,41 29,03 96,77 63,44 
9,68 18,28 80,65 2796 
11,83 6,45 59,14 18,28 
753 43 68,82 11,83 
9,68 9,68 86,02 19,35 
18,28 3,23 76,34 21,51 
5,38 43 23,66 9,68 
12,9 5,38 75,27 18,28 
13,98 5,38 58,06 19,35 
12,9 2/15 36,56 15,05 
13,66 8,82 66,13 22,47 


5. Azarbaycan klassik adabiyyatinin gérkamli 
nuimayandalarinin mashur asoarlari. 

6. Miistaqillik dévrtinda faaliyyata baslamis 
Azarbaycan yazicilarinin oxudugunuz asarlari. 

7. Diinya adabiyyatinda muhariba va azadliq 
ugrunda mubariza movzularina hasr olunmus 
asarlar. 

8. Azarbaycan asiq adabiyyatinin gorkamli 
nuimayandalari. 

9. Azarbaycan adabiyyatinda dini fanatizm 
movzusunda yazilmis asarlar. 

10. XX asr Azarbaycan nasrinin gorkamli 
nuimayandalarinin mashur asarlari. 


“Odabiyyat bilicilari’” mUusabigasinin olka marhalasinin (2017) naticasi (faizla) 


Sualin istirake On asagi Orta (kafi) 
némrasi sayl % % 

] mM 73,87 10,81 
2 mM 34,23 40,54 
3 m 23,42 48,65 
4 m 36,04 36,04 
5 mM 24,32 51,35 
6 mM 72,97 18,92 
7 mM 25,23 4715 
8 m 15,32 47,75 
9 mM 19,82 54,05 
10 mM 24,32 39,64 
Cami 110 34,95 39,55 


Yaxs! Yiiksak Miiveffaqiyyat Keyfiyyat 
% % % % 
81 721 26,13 15,32 
18,92 6,31 65,77 25,23 
18,02 9,91 76,58 2793 
18,02 9,91 63,96 2793 
20,72 36 75,68 24,32 
721 0,9 27,03 811 
23,42 36 74,77 27,03 
2613 10,81 84,68 36,94 
19,82 6,31 80,18 26,13 
26,13 9,91 75,68 36,04 
18,65 6,85 65,05 25,5 
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“Odabiyyat bilicilari” mtisabiqasinin 
6lka marhalasi tictin (2018-ci il) 
muayyanlasdirilmis suallar 


1. Azarbaycan sifahi xalq adabiyyatinin novlari 
va janrlar1. Sifahi xalq adabiyyati ntimunalarinda 
sizi calb edan badii keyfiyyatlar. Fikirlarinizi 
numunalarla asaslandirin. 

2. Odabiyyatin incasanat névii kimi qabul 
edilmasinin sabablari. 

3. “Odabiyyat hayatin aynasidir” fikrinin ntimu- 
nalarla asaslandirilmasi. 

4, Insanin manavi alaminin zanginlasmasinda, 
hayata baxisinin formalasmasinda va diinya- 
gorustintin genislanmasinda badii adabiyyatin 
rolu. Sizda darin iz buraxmis badii asarlar va 
adabi obrazlar. 

5. XX asrin 37-ci illarinin repressiya qurbani 
olmus goérkamli adiblarimiz va onlarin asarlari. 

6. XIX asrin sonlari, XX asrin avvallarinda 
Azarbaycan camiyyatinda an ¢ox narahatliq 
doguran problemlari asarlarinda aks etdiran 
yazicilarimiz va asarlari. 

7. Diinya adabiyyatindan an cox miitalia et- 
diyiniz asarlar. Hamin asarlarda sizi calb edan 
xususiyyatlar. 

8. XX asrin sonlarinda Azarbaycanda baslanan 
milli azadliq harakatinda faal istirak edan 
yazicilarimiz va onlarin asarlari. 

9, Azarbaycan va diinya adabiyyatinin gérkamli 
qadin ntimayandalarinin oxudugunuz asarlari. 

10. Azarbaycan va dtinya adabiyyatinin 
numunalari asasinda cakilmis kino-filmlar. Hamin 


asarlari avvallar oxumaginiz haqqinda. Osarin 
oxunusu siza glclt tasir etmisdir, yoxsa kino 
varianti? Fikirlarinizi asaslandirin. 


“Odabiyyat bilicilari” mtisabigasinin 
6lka marhalasi tictin (2019-cu il) 
muayyanlasdirilan suallar 


1. Imadaddin Nasimi seirlarinin mazmun va 
ideyasi. 

2. On cox miitalia etdiyiniz yazicinin asarlarinda 
siza tasir edan amillar. 

3. CMammadquluzada ila M.O.Sabir yaradi- 
culigini birlasdiran xtisusiyyatlar. Oxudugunuz 
asarlari. 

4. C.Cabbarlinin oxuyarag bayandiyiniz hekaya 
va dram asarlari. 

5. Azarbaycanin gérkamli saxsiyyatlarinin 
(d6vlat xadimi, sarkarda, sair, mtihariba qgahramani 
va s.) hayat va faaliyyatini aks etdiran miitalia 
etdiyiniz badii asarlar. Hamin asarlarin sizda 
yaratdigi hiss va duygular. 

6. Hekaya, povest va romanin farqli xtisu- 
siyyatlari. 

7. Diinya adabiyyatindan oxudugunuz asarlar 
(nazm, nasr, dram), onlarin ideyasi va bas 
qahramanlari. 

8. Miiasir Azarbaycan yazicilarindan miitalia 
etdiyiniz asarlar. 

9. Indiki saraitda badii asar yazilmasina ehtiyac 
duyulan movzular. 

10. Azarbaycan yazicilarindan Nobel mtika- 
fatina taqdim olunmal. asar. 


(= Se\E)5 | “Adabiyyat bilicilari” musabiqasinin olka marhalasinin (2018) naticasi (faizla) 


Sualin istirake dn asagi Orta (kafi) 
némrasi sayl % % 

1 N10 14,55 34,55 
2 N10 11,82 54,55 
3 N10 10,91 55,45 
4 N10 6,36 43,64 
5 N10 16,36 41,82 
6 110 34,55 36,36 
7 N10 818 34,55 
8 110 5818 30 

9 N10 20,91 46,36 
10 N10 10,91 38,18 
Cami 1100 19,27 41,55 
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Yaxsl Yiiksak Miiveffaqiyyet Keyfiyyat 
% % % % 
26,36 24,55 85,45 50,91 
21,82 11,82 88,18 33,64 
25,45 818 89,09 33,64 
36,36 13,64 93,64 50 
2727 14,55 83,64 41,82 
20 9,09 65,45 29,09 
38,18 19,09 91,82 5727 
727 4,55 41,82 11,82 
24,55 818 79,09 32,73 
40 10,91 89,09 50,91 
26,73 12,45 80,73 39,18 


Miitalia pedaqoji problem kimi 


“Odabiyyat bilicilari’” mUusabigasinin olka marhalasinin (2019) naticasi (faizla) 


Sualin istirake on asagi Orta (kafi) Yaxs! Yiiksak Miivaffaqiyyat Keyfiyyat 
némrasi sayl % % % % % % 

1 125 24 38,4 40 19,2 976 5g 
2 125 24 39,2 40 18,4 976 58,4 
3 125 32 48 39,2 96 96,8 48,8 
4 125 18,4 48 26,4 72 81,6 33,6 

5 125 144 52 25,6 8 85,6 33,6 

6 125 2 49,6 32,8 10,4 92,8 43,2 
7 125 4 33,6 48,8 13,6 96 62,4 
8 125 22,4 15/2 36 6,4 716 42,4 
9 125 4 416 448 96 96 544 
10 125 eZ 48 40 8,8 96,8 48,8 
Cami 1250 8,16 43,36 37,36 11,12 91,84 48,48 


illor izra keyfiyyatin migayisasi illor Uzra mivaffagiyyat migayisasi 


60.00 100.00 


50.00 90.00 
40.00 a8 80.00 
30.00 70.00 80,73 

20.00 Ee 60.00 6,13 

10.00 50.00 

0.00 40.00 

keyfiyyat faizi 30.00 

20.00 

©) 2016 - istirakg! say! 93 nafer = 2017 -igtirakci say! TI nofar 10.00 
o — 


2018 - istirakci say! N0 nafar =) 2019 - istirakci say! 125 nafar miiveffaqiyyat faizi 


©) 2016 -istirakc! say! 93 nafar — wy 2017 -igtirakgi sayt 111 nafar 


2018 - istirakci say! 10 nefar (2019 - istirakel say! 125 nafar 


illar Uzra xarici adabiyyat oxuyan oglan ve qizlarin keyfiyyat migayisasi 


70.00 
60.00 
50.00 
40.00 
30.00 
20.00 
10.00 

0.00 


oglan qiz 


™) 2017 - istirakgi say. > 2019 - istirakgi say. 
Oglan 19, qiz 91. Oglan 17, qiz 108. 
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7-\'-)\(3) Inga mévzusu: “Badii adebiyyat heyatin aynasidir” (2016-c! il). Neticalar (faizla) 


istirake istirake dn asagi Orta (kafi) Yaxsl Yiiksak Miiveffaqiyyet Keyfiyyat 
sayl % % % % % % 
Umum 93 Tec 64368 wot 6990 
Qe 000500 1368832 087500 
Ojianlar 000529459 m0 4106 


inga mévzulari: “Menavi deyarlarin formalasmasinda badii edebiyyatin rolu va ahamiyyati 
)e\E)\7/ | haqqinda dusuncalarim”; “On gox sevdiyim adabi qahramanlar”; “Tarixi sexsiyyatler badii 
adabiyyatda’”; “Badii asarlarin kino hayati” (2017-ci il). Naticalar (faizla) 


istirakg istirake on asagl Orta (kafi) Yaxsl Yiiksak Miivaffaqiyyat Keyfiyyat 
sayl % % % % % % 
imum om 000 Ty 5045 
Qn 95H 30 2=gT (tS 5326 
Ojlanlar 9 52 0COttCTR rn ny 3684 


Cadval 8 inga mévzulani: “Odabiyyatda ANA obrazi"; “Badii adebiyyat hayat maktabidir’; 
“Yazicgilarimiza agiq maktub” (2018-ci il). Naticalar (faizla) 


istirake istirake dn asagi Orta (kafi) Yaxsl Yiiksak Miiveffaqiyyat Keyfiyyat 
sayl % % % % % % 
(muni 0 0B 22364 RS 6545 
Over yn ee #3952637 0T8D—(tCTOB 
Ojlanlar 9 000g 3853 ooo an 


Cadval 9 inga mévzulari: “Badii edabiyyat - tarbiye maktabidir’; “Miltalio - manevi zenginliya aparan 
yol”; “Banzemak istadiyim adabi qahramaniar” (2019-cu il). Naticalar (faizla) 


istirake istirake dn asagi Orta (kafi) Yaxs! Yiiksak Miiveffaqiyyat Keyfiyyat 
sayl % % % % % % 
imum 5 00000 200 1520 ooo 6720 
Qder 0B 000 =s«383—=~=«<“‘ész OCC wooo t«i 6667 
Ojlanlar 00000 an 588 0007089 
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Diagram 4 


80.00 
70.00 
60.00 
50.00 
40.00 
30.00 
20.00 
10.00 

0.00 


Keyfiyyat faizi 
© 2016 (istirakgi say!: 93 nafar) m@ 2017 (istirakci sayt: 111 nefar) 
© 2018 (istirakgi sayt: 110 nafer) = 2019 (istirakgi sayt: 125 nefar) 


Oglan Qiz 
™ 2016 (istirakci sayt: flan 17, qiz 76) © 2017 (istirakci say: oflan 19, qiz 92) 
© 2018 (istirakgi sayi: oglan 19, qiz 91) © 2019 (istirakgi sayt: oflan 17, qiz 108) 
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illar Uzra xarici adabiyyat oxuyanlarin sinifler izra keyfiyyat mugayisasi 


70.0 


60.0 

50.0 

40.0 

30.0 re 

20.0 ra ea 55 
10.0 10 . ol 
0.0 38 —— t 


9-cu sinifde 
oxuyan 
sagirdlar 


8-ci sinifda 
oxuyan 
sagirdlar 


10-cu sinifde 
oxuyan 
sagirdlar 


11-ci sinifda 
oxuyan 
sagirdlar 


iimumi 
sagird say! 


IN) 2017 (istirakgi sayt: 8-ci sinif 10 nefar, 9-cu sinif 26 nefar, 10-cu sinif 33 nefar, 11-ci sinif 41 nefar, Umumi sagird say! 110 nefar) 


{2019 (istirakei sayt: 8-ci sinif 12 nafer, 9-cu sinif 37 nefar, 10-cu sinif 29 nefar, 11-ci sinif 47 nefar, Umumi sagird say! 125 nefar) 


2019-cu ilda taskil olunan “ Odabiyyat bili- 
cilari”’ miisabiqasinda 7-ci sual dtinya adabiy- 
yatina aid idi. Verilan cavablar bir ne¢a istiqamat 
uzra tahlil edilarak cadvallarda (cadval 10-13) 
aks olundu. 


NOTICS VO TOVSIYOLOR 


Umumtshsil maktablarinda sagirdlerin mii- 
talia bacariqlarinin inkisaf etdirilmasi sahasinda 
aparilan islari musbat qiymatlandirmeak olar. 
Magaladaki tahlil va arasdirmalardan da gortin- 
diiyii kimi naticasi yiiksak olan timumtshsil 
maktabi miitaliani pedagoji problem kimi hamisa 
diqqatda saxlamis, sagirdlari miixtelif saviyyada 
oxumaga tasviq etmis, onlara fardi dastak 
vermis, dayaniqli inkisafi tamin edan optimal 
yollar géstarmisdir. Darsdankanar va maktab- 
dankenar miitaliaya xidmat edan proqramin 
hayata kecirilmasi, mixtelif tahsil mtias- 
sisalarinin garsiliqli alaqasi saraitinds pesakar 
amoakdasliq, sosial-madani tarafdasliq, sagird- 
larin mitalisya yonlandirilmasindsa sosial va 
pedagoji qarsiliqhi faaliyyatin effektivliyi da bu 
problemin ugurlu hallinda ahamiyyatli rol 
oynayIr. 

Pedaqoji prosesda istirak edanlarin maraqlari 
(maktablilar, mtiallimler, valideynlar, sosial 
tarafdaslar) asasinda mitalia probleminin 
movcud vaziyysti miisyyenlasdirildi: 
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e Maktablilarin mitalia bacariqlarinin inkisafi 
ila alaqadar mévcud vaziyyati dayisdirmak 
ehtiyacinin formalasmas}; 

e Qarsiliqh faaliyyetda olan biittin istirak- 
¢ilarin ehtiyaclarinin, mévgelerinin va gézlan- 
tilarinin alaqalandirilmasi; 

e Moévcud potensialin mtiayyanlasdirilmasi 
va oxumag ticuin baslangic problemlarin hallinda 
giclii taraflarin yaradilmasi; 

e Tahsil muivssisasinin, sagirdlarin fardi 
xlsusiyyotlari nezara alinmaqla dayisken qar- 
siliqh tasir formalarinda ferziyyalarin va risk 
faktorlarinin mtisyyanleasdirilmasi; 

e Kollektiv planlasdirma va biitiin istirak¢ilar 
lctin calbedici olan sosial, pedaqoji formalarin 
axtarisi1, sagirdlari oxumaga tasviq etmak 
problemlsrinin hallinda motivasiyaedici amillarin 
nezerea alinmas}; 

e Istirakcilardan ray almaqla keyfiyyat va 
kamiyyet géstaricilarinin vaxtinda geyd edilmasi 
(anketlor, statistika, ekspert raylari). 

Apardigimiz bu tadqiqatin naticasi gésterdi 
ki, mtiallim, kitabxanagi, valideyn, icma va sagir- 
din qarsiliqh fealiyyatinin effektivliyi emosional 
va aktivlik saviyyesinda giymetlandirilir, real 
tacriibada isa bu xiisusiyyatlar 6ztinti asagidaki 
sartlarla gostarir: 

e Umumtzhsil maktabi miitalia probleminin 
hoalli ila bagh layihalarin hazirlanmasinda istirak 
edir; 


Miitalia pedaqoji problem kimi 


(&=Je\'=)/)() | On Gox oxunan asear (minimum 5 oxunma say! Uzra) 


ome nN ODO OT FP WHO YP - 


= 
eS) 


Nl 


Yer 


Miullifin adi 


Viktor Hugo 

Ernest Hemenquey 
Mark Tven 

Jul Vern 

Cingiz Aytmatov 
Fyodor Dostoyevski 
Daniel Defo 

Jul Vern 

Agata Kristi 

Agata Kristi 

Mark Tven 

Artur Konan Doyl 


Agata Kristi 

Cek London 

Lev Tolstoy 
J.K.Rovling 
Aleksandr Duma 


Cek London 

Lev Tolstoy 
Aleksandr Belyayev 
Cingiz Aytmatov 
Cek London 

A. Sent Ekzuperi 

Jul Vern 

Cek London 

Migel De Servantes 
Vilyam Sekspir 
Ernest Hemenquey 
Fyodor Dostoyevski 


Aleksandr Belyayev 
Agata Kristi 

Rasad Nuri Guntakin 
Herbert Uels 


dsarin adi 


Safillar 

Qoca va daniz 

Tom Soyyerin macaralar! 
Kapitan Qrantin usaqlar! 
Gun var asra barabar 
Cinayat va caza 
Robinzon Kruzo 

20 min lye su altinda 
Sarg ekspressinda qatl 
Mavi gatarin sirri 
Sahzada ve dilangi 


Serlok Holmsun maceralari - 
Baskervillerin iti 


On zanci balas! 

Bassiz atli 

Anna Karenina 

Harri Potter 

Dartanyan va ug musketyor 
Qraf Monte Kristo 

Ag dis 

Harb va sulh 

Amfibiya adam 

Daniz kanariyla qagan alabas 
Hayat esqi 

Balaca sahzade 

Sirli ada 

Martin Iden 

Don Kixot 

Hamlet 

dcal zangi 


Alcaldilmis va tahgir 
edilmis insanlar 


Professor Dauelin bas! 
Rocer Ekroydun qatli 
Caliqusu 

Gorunmez adam 


Oxunma 
sayl 


fp) fen) ep) SS) ee) es) el (ee) te) ee) ee) 


(Sp) (Sql 5) fen ep 
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([e\=)/))| | Janra gore an gox oxunan adabiyyat 


Ng Osar Janr Oxunma 
sayl sayl 
2 8 etekvroman 75 nie Na 
3 22 Elmi-fantastik roman 68 
4 15 Hekaya 6 Ne Yer Muollifin adi Oxunma 
5 8 Povest 20 Sayl 
6 6 Dram CHN)| «(gcd ae icc omg res eerie rte 
7 5 Tragediya 15 1 1 Agata Kristi 62 
8 5 Tarixi-roman 5 2 2 Jul Vern 51 
9 4 Poema 10 3 3 Mark Tven 50 
10 4 Nagil 4 4 3 Ernest Hemenquey 50 
i 3 Detektiv Hekaya 10 5 4 Viktor Hugo 43 
12 2 Komediya 2 6 5 Cingiz Aytmatov 37 
13 2 Avtobiografik roman 3 7 6 Fyodor Dostoyevski 34 
Bt Melb 3 a aero i 
: ae 10 9 Artur Konan Doyl 23 
ne i 10 Aleksandr Duma 22 
i eae ; 2 1 Daniel Defo 18 
13 12 Vilyam Sekspir 17 
14 13 Aleksandr Belyayev 14 
aE ; 15 13 Teodor Drayzer 14 
Olka Uzra an gox oxunan adabiyyat 16 6 nenePa “ 
re 7 15 Mayn Rid 12 
Ng Yer Olka Oxunma say! 18 16 J.Rovling 1 
a erage RTE Ri No Ta 19 7 Frans Kafka 9 
| | Amerika 38 228 Antuan De Sent Ekzliperi 8 
; : ee - 21 18 Rasad Nuri Guntakin 8 
4 4 parca 2 22 18 A.Puskin 8 
5 5 Rusiya 1 23 19 Herbert Uels 7 
6 6 Almaniya 10 24 19 Oguz Atay i 
7 7 irlandiya 4 25 20 Migel De Servantes 6 
8 8 Sotlandiya 3 26 20 Carlz Dikkens 6 
9 8 italiya 3 27 21 Homer 5 
10 9 Braziliya 2 28 21 Jan Kokto 5 
i 9 Yunanistan 2 29 21 Epton Singler 5 
12 10 Qirgizistan ] 30 21 Etel Lilian Voyni¢ 5 
13 10 iran 1 31 21 Con Steynbek 5 
14 10 Hindistan 1 
15 10 Portugaliya 1 
16 10 Somali 1 
7 10 Danimarka 1 
18 10 Gurcustan 1 
19 10 CAR ] 
20 10 Kolumbiya 1 
21 10 ispaniya 1 
22 10 isvecra 1 
23 10 Avstraliya 1 
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Miitalia pedaqoji problem kimi 


e Miallim sosial va pedagqoji iscilarin qarsiliqh 
faaliyyatini 6ztinda aks etdiran layihalarda 
istirak edir; 

e Sagird miitaliani shamiyyoetli bir dayar 
kimi qabul edir; 

e Qarsiligh faaliyyatin biittin istirakcilari 
prosesdan manavi mamnunlug alirlar. 

Miitalia pedaqoji bir fenomen kimi sagirdlerin 
dayaniqli inkisafini tamin edir. Informasiyanin 
boyiik axini va onun msanimsenilmeasi tisullarmin 
mixtoalifliyi ila saciyyalanan muasir seraitda 
miutalia, xisusan da maktablilarin mitaliasi 
xlisusi sahamiyyat kasb edir. 

Bu problemin miivaffagiyyatli halli miial- 
limlarin, valideynlarin, pedaqoji prosesi idara 
edanlarin, kitabxanagilarin, genis ictimaiyyatin 
birga amayi sayasinds miimktindtir. Bunun tictin 
sosial tarafdaslarla miitalianin taskili tizra 
garsiliqh faaliyyat gostarmaysa qadir olan miial- 
limlar qgrupunun formalasdirilmasi, investisiya 
calbediciliyinin artirilmasi va maktabin aciq 
sosial mévgeyinin gostarilmasi yolu ila yeni 
sosial, pedaqoji garsiliqh alaqalarin qurulmasi 
¢ox vacibdir. 


istifade edilmis adabiyyat 
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ANNOTASIYA 


Maktabda sagirdlarin akademik hazirlig saviyysalari farqli olur va bu da 
movcud tadris materialinin yuksak saviyyeda manimssanilmasini tamin 
etmaya ¢caligan muallimlar Ugun musayyen cetinliklar yaradir. Vaziy- 
yatdan ¢ixis yolu kimi, tahsilveranler dars planini daha gox orta statistik 
sagirdin bilik va bacariqlarini rahber tutaraq tartib etsalar da, bu, 
istedadli sagirdlarin, elaca da nisbatan zaif hesab olunan sagirdlarin 
diqqetdan kenar qalmasina sabab olur. Maqaladea tedris prosesinda 
muallimlarin uzlagdiyi bu problemin hallina tohfa vera bilacak model 
kimi oxu talimi (Reader’s workshop) taklif va muzakira olunur. Bu model 
oxumagi Oyranma zamani sagirdlara diferensial yanagmaga, o 
cumladen onlari faal sakilda oyranma prosesina calb etmaya imkan 
verir. Oxu talimi zamani tahsilalanlar 6z oxu saviyyalarina uygun olaraq 
ister cutlarla, istarsa da mUustaqil formada oxuyurlar va bu zaman 
muallim eyni bilik saviyyasina malik sagirdlardan taskil olunmus qrupla 
islayir.O bu cur qruplarla ig zaman darsi sagirdlarin fardi ehtiyaclarina 
uygun taskil etmek imkani aldea edir. Bu talim modeli 6yranmak, oxu 
kitabint segmak, kitab haqqinda yazmaq va fikirlarini yoldaslari ila 
paylasmaq, habela qrupda muzakira etmak kimi komponentlari 
ozUnda ehtiva edir. Tadqiqatlar gostarir ki, oxu talimi zamani sagirdlarin 
oxu bacariqlari va oxuya munasibatlari inkisaf edir, mUallimlar isa talimi 
diferensiallasdirmag UgUn muUsayyan vaxt qazanir. Magalanin asas 
maqsedi “oxu talimi” mafhumuna aydinligq gatirmak, bu modelin 
komponenilarini muzakire etmak, elaca da talim gar¢givasinds muallim 
va sagirdlarin rolunu muayyenlasdirmakdir. Segim, zaman ve cevikliyin 
oxu taliminin asas elementlari kimi qeyd olundugu bu maqalada 
oyranmenin “talim” saklinda taskili va muvafiq adabiyyatlarin qisa 
tahlili da 6z aksini tapmisdir. Maqalada oxu taliminin faydalari va 
catinliklarindan da bahs edilir, eyni zamanda onun muveffaqiyyetla 
hayata kecirilmasini tamin etmak Ugun tovsiyalar verilir. 


Agar sozlor: Oxu talimi, diferensial yanagma, segim, zaman, ceviklik. 
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ABSTRACT 


Children come to school with a range of literacy experiences and 
abilities and it becomes challenging for the teachers to tailor the 
lessons to reach everyone in the classroom. As a way out of the 
situation, the teachers usually design their lessons to meet the needs 
of an average learner, and this leads to leave advanced and struggling 
learners behind. Teachers who teach reading are challenged with 
administering a grade-level curriculum, usually via a text book, to a 
group of multi-leveled learners. Reader's workshop is a teaching 
model which allows students to engage in authentic reading 
experiences. It is a way to structure a literacy block during the school 
day that allows for differentiation and a high level of student 
engagement in the process of learning to read. During Reader's 
workshop, students read independently and with partners at their 
independent reading levels while the teacher confers with students 
and leads small groups. During conferences, the teacher differentiates 
instruction and designs lessons to meet individual student needs. This 
literature review examines what the workshop approach to teaching 
is about and what kind of impact Reader's workshop has on a primary 
classroom. The purpose of this review is to define “Reader’s workshop’ 
summarize the principles the workshop values, talk about the 
components of Reader’s Workshop, as well as discuss the roles of both 
teacher and students in the Readers’ Workshop framework. Benefits 
and challenges of Reader’s workshop are also presented in this 
review. Research for this review has been gathered from scholarly 
articles and books about literacy and Reader's Workshop. Choice, time 
and flexibility have been found as key elements in an effective 
Reader's workshop. The benefits of Reader's workshop in a primary 
classroom outweigh the challenges of implementing such a strategy. 
The article includes recommendations for conducting Reader's 
Workshop successfully in the classroom, as well as points out the 
limitations of the research in this field. 


Keywords: Workshop, flexibility, time, choice, differentiation. 
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INTRODUCTION 


Reading is a lifelong skill for everyone and it is important for every literacy teacher to make sure 
that the students are enjoying what they read. A large number of students are discouraged or 
frustrated with reading nowadays because they lack confidence or they do not find topics they are 
passionate about. It is important for the students to see themselves as passionate readers and to 
have more of a variety of topics they are interested in reading. 

Reading is a complex process made up of several interlocking skills and processes. The sum of 
these pieces is a tapestry that good readers use on a day-to-day basis to process text in their world. 
The tapestry of effective reading is woven from six foundational threads. Without each thread being 
present in the tapestry of an individual’s reading abilities, there are holes and the weave cannot 
hold tight and cannot function for lifelong use (Tankersley, 2005). 

Reading is a complex experience which engages and motivates students as well as enables them 
to use prior knowledge to understand and construct meaning from the text. 

Students who read well are active agents willing to learn and assume responsibility for their 
own growth (Taberski, 2000). 

Research shows that a child who does not master the basics of reading at an early age is unlikely 
to learn it later on, and will probably not succeed in other school subjects. One main cause of low- 
performance in schools is students’ low reading achievement (Pettig, 2000; Shevin, 2008). 

Herron (2008) noted that “Students who are not at least moderately fluent in reading by third 
grade are unlikely to graduate from high school” (p. 77), and Lause (2004) found that 65% of the 
participants in that study do not see themselves as readers and have stopped reading for pleasure. 

Thus, an important role of primary grades is to teach students how to become proficient readers. 

Most educators expect their students to learn how to read and become proficient and confident 
readers. Research studies were conducted in different contexts to study the best instructional 
practices that enable students to achieve the goal of becoming effective readers. However, the 
findings of these studies show that, in general, attitudes toward reading become negative both in 
primary and higher classes. One of the reasons behind this is that children learn to read in different 
ways and at various levels of speed. Pettig (2000) noted that literacy teachers are facing 
overwhelming concerns to meet the needs of students who have different individual needs. To 
address reading problems at school, educators consider differentiated instruction as the most 
practical strategy to meet the diverse needs of students in a heterogeneous classroom (Tomlinson, 
1999), a “way of thinking about teaching and learning that advocates beginning where individuals 
are rather than with a prescribed plan of action, which ignores students’ readiness, interests and 
learning profiles” (p. 108). Differentiated reading instruction helps teachers adjust the curriculum 
and instruction to meet students’ diverse needs, abilities and interests (Tomlinson, 1999, 2000) 
rather than adopting the one-size-fits-all classrooms (Pettig, 2000) where advanced learners are 
bored and unchallenged, and struggling students are unmotivated to learn new things they think 
are too hard (Tomlinson, 2000). 

One specific differentiation strategy that was proven to be extremely effective in literacy 
classrooms is the Readers’ Workshop (Keene & Zimmermann, 1997; Lause, 2004; Miller, 2002; 
Nesheim & Taylor, 2000, 2001; Taberski, 2000). 

The Readers’ Workshop model supports student-focused reading instruction. This model 
supports student selection of text and shows more ownership of their growth and attitudes as a 
reader. 
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In this article we will try to answer the following questions: 

e What is Readers’ Workshop and how it is structured? 

e How does Reader’s Workshop impact the improvement of reading fluency and comprehension 
in the classroom? 

e What kinds of challenges are there for the teachers to conduct Readers’ workshop and how can 
the teachers overcome them? 


READERS’ WORKSHOP 


“Throughout history, a workshop has been a physical and mental space to organize human 
learning” (Bennett, 2007). Ways of knowing and ways of being have been passed down from 
generation to generation through process learning (Murray, 1980). This learning process involves 
a teacher showing how to do something and the learners trying it out in different ways, receiving 
feedback from the teacher and their peers and trying it out while taking responsibility for their 
own learning (Graves, 1991). 

In workshop, learning does not happen in isolation, rather, learning is social (Vygotsky, 1978), 
and therefore, literacy is social (Gee, 2012; Street, 1995). In other words, in a reading workshop; 
we learn to do by doing and we learn to read by reading (Smith, 2006). 

This workshop environment is characterized by routines and structures that create a safe and 
comfortable learning environment as students seek to make meaning through real reading and 
writing. 

The workshops can be developed through teachers listening to their students, understanding 
reading and writing as language processes, opening up space for inquiry and discovery, knowing 
themselves as a reader and as a writer. And modelling for their students how they navigate the 
world as a reader and a writer (Crawford). 

Atwell (1989) describes teachers of workshop in this way: They know and love writing and 
literature, and they bring this knowledge and passion to their teaching. In conferences and mini- 
lessons they offer explicit advice that allows students to discover and act on their own intentions 
as readers and writers, advice students trust because they see their teachers as readers and writers 
(p.9). 

Essentially, the purpose of reading workshop is to promote fluency and to provide time to 
nurture the love of reading and to learn about texts in a variety of ways. Reading Workshop builds 
a community of readers as students receive support from their peers and interact with each other 
to develop good literacy skills. 

According to Nesheim and Taylor (2000), the readers’ workshop is considered to be a student- 
centered approach rather than a teacher centered approach to teacher and learning. They also 
added that within the safe classroom environment in a reader’s workshop, students perceive that 
all readers are valued regardless of their levels of reading. 

The reader’s workshop uses teaching techniques that prepare self-disciplined learners who are 
motivated to read because of real interest. 

Nesheim and Taylor (2001) explain that a reader’s workshop presents a structured literacy 
community where students are given choices and individual time to read and opportunities to react 
to what they are reading. 

In her book Variability Not Disability: Struggling Readers in a Workshop Classroom, Cathy Roller 
(1996) writes: “Rather than viewing children as capable or disabled, workshop classrooms assume 
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that children are different, that each child is unique and has special interests and abilities, and that 
differences are normal” (p. 7). 

Many of the key principles of differentiation are embedded in reader’s workshop, which makes 
it an effective teaching strategy to use with students at different stages of reading development. 
Patricia Hagerty, in her book “New Directions” (1992), describes these principles as: time, choice 
and flexibility. 

Time - in reader’s workshop, children spend a significant amount of time reading in a natural, 
unhurried way. In a traditional classroom, the student rarely reads for extended periods. Instead, 
the whole group usually reads the extract from a textbook together with the teacher. 

Choice - It is important to let students select their own materials. Choice leads to ownership. 
When the students choose their own materials, they are more likely to be involved with it. It means 
the classrooms should have a large classroom library with a variety of books in different genres, 
and the teacher should have read all of these books in order to support the children to make 
appropriate choices. The students won’t always make a “perfect” choice each time and learning 
how to select appropriate reading material is a process that students get better at with practice. 
Choice is not only about selecting the material. Choices in where they sit and how they read are 
also paramount in increasing their motivation to read. 

Flexibility - “We must give children an opportunity to share their books in different ways. My 
students respond by writing, talking to one another, and creating projects representative of the 
books they read.” — Richard Wulf-McGrath writes in his article “Making the Difference with Reading 
instruction” (McGrath, 2000). Flexibility is about how students reflect on their reading and monitor 
their own progress, receive feedback from peers and teacher and give feedback to others, set 
objectives and timelines for their reading. 


STRUCTURE OF READER'S WORKSHOP 


Over the years, reading workshop has moved from a simplistic structure to provide a predictable 
routine in which students can choose books to read, respond, and share, to a complex structure 
including, but not limited to: skill-based mini-lessons, independent reading time, center time, 
guided reading, book clubs, and share time. 

In the 1980s, the original Reading Workshop began to emerge in American education through 
the work of researchers (Graves, 1983; Murray, 1984; Smith, 1987) and classroom teachers (Atwell, 
1987; Ostrow, 1995; Rief, 1989). Through 90s and 2000s, the educational practitioners as 
Cunningham & Allington, (1994), Fountas and Pinnell (1996), Lucy Calkins, Boushey and Moser 
(2009) developed different variations of Reader’s workshop emphasizing explicit skills and strategy 
instructions. According to these scholars, there is common characteristics of the structure of 
reader’s workshop which can be described as follows: 

Reading Workshop is comprised of three components that work together to allow the teacher 
teach children skills, strategies, and behaviors that will help them grow as readers. Its structure 
supports children’s development because it incorporates both demonstration, guided practice, and 
individual practice. Here are the three components: 

e Mini-lesson: The mini-lesson is when the teacher directly teaches the whole class a skill, 
strategy, or behavior about reading. The teacher models what she/he wants her students to do as 
strategic readers. The teacher gives the students an opportunity to observe how readers take risks, 
tackle difficult words, and use strategies when needed. Literacy strategies are practiced as students 
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read and respond to text. In their responses students may be asked to notice key details and cite 
evidence from text to demonstrate what they are thinking as they read and respond to literature. 
Strategies may include predicting, asking questions, citing evidence, making connections, inferring, 
visualizing, making anecdotal notes, summarizing, and reflecting. An important part of mini-lesson 
is read-aloud. “There are different ways to invite children into the world of literature, but I believe 
that the best way to begin is by reading books aloud with children every day and inviting them to 
share ideas about these books.” (Serafini, 2001, p 56). The mini-lesson lasts approximately 10 to 
15 minutes. Cooperative routines are established such as “Turn and Talk”, and “Think, Pair, Share”. 
Students then transfer the teaching point to their independent text during their independent 
literacy Work Time. 

e Work-time: Work time is when children read independently. They apply what they have 
learned in that day’s mini-lesson or in previous mini-lessons. Children are typically reading 
independently, but they might also be in pairs or in small groups. Work time is the heart of the 
workshop. It should take up the largest portion of the allotted time for reading workshop and 
should grow over the course of the year as the children’s reading stamina grows. Work time can 
look and sound different in each classroom, depending on the children’s age, their reading levels, 
their language support needs and their grade levels. Nevertheless, there are some common threads 
one can observe in every workshop classroom. During the worktime, the children are reading 
independently or with partners from the books that they choose. While the students are reading, 
the teacher holds conferences with a few students every day, gives them individualized attention 
and instruction that they need. This individualized time allows the teacher to address specific 
literacy and language needs for each child. Each conference has a focused teaching point and ends 
with a student goal. Students can record that goal in their notebook or on a board or form. Instead 
of meeting students individually, the teacher may meet small groups of students of similar reading 
ability for instruction. This kind of conferencing is called guided-reading. For guided reading, the 
small group of students who are at the same reading level usually have a book for each week, then 
the teacher works with the students on the skills depending on what their needs are. These skills 
are, but not limited to reading comprehension, phonemic awareness, fluency and word work. While 
the teacher is conducting guided reading, the rest of the students are reading independently, writing 
a response or a reaction to their texts, complete a character map, explain their thinking, opinion 
and ideas to their partners. As the teacher works with smaller groups to teach specific instructional 
needs, this is the time when the teacher differentiates instruction. The differentiation varies from 
the level of the books each group is reading to the literacy concepts to be taught depending on the 
book and the students’ level. Work time usually lasts 30-40 minutes. 

e Share time: While share time is usually the smallest amount of time during the workshop, 
lasting only about five minutes, it can be quite valuable to both the teacher and the children. Graves 
reminds us, “Half the fun of reading is sharing what you’ve encountered with others” (Graves, 1990, 
p. 45). Organization of the share time can differ from individual or partner sharing to small group 
sharing in order to give each child voice. 


IMPACT OF READERS’ WORKSHOP ON PRIMARY STUDENTS (GRADE 1-4) 
When crafted with attention and insight into literacy development, reading workshop can build 
students’ capacity and engagement as readers (Paul, Cruz and Ehrenworth, 2020). 


“A readers’ workshop builds on connections between students’ experiences and provides a 
structured community in which students can share readings as they learn about themselves” 
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(Taylor & Nesheim, 2001, p. 48). It means it is not just about having your students sit down and 
read. The children learn a variety of reading strategies and are given considerable amount of time 
to practice these strategies; selecting the text they want to read. 

In a classroom, reading workshop teachers can make the choices of real reading available to 
students, give students voice to shape the curriculum, and release students to be challenged in 
self-directed reading. 

The principal of New York City Caton School, Elisa Brown believes that Reading Workshop 
approach to literacy is practical and allows students from all backgrounds to grow as readers, 
writers and thinkers. “Giving time in school for students to read just makes sense” - she says. 
(TCRWP, Profiles in Literacy, 2019, p1) Over the past three years, the number of students scoring 
at the Proficient or Above range has jumped to 67% according to the test scores at this school. 

However, we can talk about the benefits of Readers’ Workshop on the students based on our 
conclusions made from different sources. There are very few statistical data on the efficiency of 
this model. As we lack statistically significant studies showing its effectiveness, there is more space 
for research in this field. 


TEACHER'S ROLE AND CHALLENGES OF IMPLEMENTING READER’S WORKSHOP 


According to Lause, reading workshop “enables students to become lifelong readers by 
combining the study of classic literature with free-choice reading that builds their reading skills” 
(Lause, 2004, p. 25). Thus, through this model, the teacher is instilling skills in her students that 
the students will carry with them their entire lives. The teacher’s role is to be a “supportive 
cheerleader” and put books into the hands of the students, as well as keep the communication 
going about all types of literature. Students begin to want to read within a community; like most 
adult readers do. The teachers should have a dual focus to determine where the students need to 
go in their learning according to state standards, but also know where the students currently are 
in their knowledge base and use of literacy. This understanding of student need helps teachers 
teach students within the student’s zone of proximal development, or “ZPD.” The zone of proximal 
development is the cognitive place where teachers can build on what the student already knows, 
to get the student to take on new learning through social interaction, or with the assistance of a 
more knowledgeable other (Vygotsky, 1978). Frank Serafini describes the teacher’s role during the 
workshops as follows: “My role as a teacher in these groups is to listen carefully, respond to what 
the students are saying, and extend their ideas and connections.” (Serafini, 2001, p.102). According 
to Serafini, every group is unique, and how they interact with each other, and a piece of literature, 
is unpredictable. The teacher is trying to help the students move beyond the “I liked the book” level. 
And it happens through sharing ideas, not by asking “critical thinking” questions. (p.102). So, when 
teacher works with individuals/small groups, the teach is the group member, the teacher 
demonstrates how an engaged conversation works, how we enter conversations, how we comment 
on other’s ideas and how we disagree politely. 

However, reader’s workshop model of teaching might be challenging for the teachers, especially 
for the newly qualified ones and for those who apply this model for the first time. One of the biggest 
challenges of readers’ workshop is that it is a routine which requires a lot of time and effort to 
implement successfully (Christie, Enz & Vukelich, 2003). It requires teachers to be more prepared 
and thoughtful when planning reading instruction. Teachers must be aware of all of their students 
and their needs, and use those needs to drive instruction and groupings. 
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In order to create a thriving reading workshop, teachers must know their students. Many 
scholars (Wohlwend, 2011; Kuby, 2013) emphasize the importance of finding out what children 
are interested in outside of school. This includes the details such as the activities they enjoy, the 
pop culture they are enamored with, and the kinds of families they live in. Knowing students is the 
starting point for workshop and it begins with listening to your students. 

The best preparation for Reader’s Workshop is to know the literature that the kids are going 
to get. 

An effective teacher also needs to keep organized, to have thoughtful records of each individual 
student (Serafini, 2001). All of these preparations might seem to be overwhelming especially ifthe 
teacher is used to teach through a certain textbook. However, many teachers agree that all the 
planning, preparing, observing and hard work pay off in the classroom. 


FINAL THOUGHT 


Based on the research presented in this literature review, readers’ workshop format is an 
effective way to differentiate instruction, improve students’ motivation models, and enhance their 
reading and comprehension. This approach helps the teacher make decisions based on 
observations of what students need. Teacher is a learner, too. The students help the teacher learn 
while the teacher helps them learn. 

I believe there are many teachers who can identify pieces of readers’ workshop already 
happening in their classrooms, such as shared reading, read aloud, etc. Therefore, transforming 
reading classes into Readers’ Workshop would be a smooth process if to give a start which, of 
course, requires good teacher preparation, collection of multiple of resources, as well as good 
classroom organization. The process would also include avoiding text-books and thinking out of 
the box. Because, we need to reconsider the ways we “paint” children to fit the school and curricula 
that we create. By reconstructing the way we teach, rather than trying to get the children to fit into 
our old teaching models, by thinking more about children’s learning than our own teaching, by 
creating classrooms where the children are at the center of our practice, we are in a better positions 
to support our children in becoming lifelong readers. 

Finally, the “real world of reading” is possible for all of us, students and teachers both. Let’s 
bring this world into our classrooms. 


The article was presented at the International Conference on Education Management held on April 22-25, 
2021, with the support of the Institute of Education of the Republic of Azerbaijan, organized by the Association 
of Educators and the T-Network educators’ experience and communication platform. 
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Eminova G. (2021). Inkluziv tahsilda 

sinfin effektiv idara edilmasinin Magqalade inkliziv tahsilin tatbiqi ila alagedar milxtalif tarixi dovrlarda 

maqsadi va shemiyyati. Azarbaycan qebul olunmus qerarlar, layihaler, pedaqoji tacriibeler arasdirilir, 

eal empirik metodlarin komayi ila tahlillar aparilir, onlarin saciyyevi 
xususiyyatlari qeyd olunur. "2018-2024-cu illarda Azarbaycan Res- 
publikasinda saglamliq imkanlari mahud sexsler Ugun inkluziv tahsilin 
inkisafl Uzra Dovlat Proqrami"nin asas istiqamatlari sarh olunur, 
proqramin maqseadi va gozlanilan naticalar agiqlanir. Burada, hamc¢inin 
Azerbaycanda inkluziv tahsilla bagli dovlat progqraminin icrasina 
dastak maqsedila hayata kecirilan layihalarin mazmunu va sinfin idara 
edilmasi zaman istifada edilan metodlar nazeri cahatdan Umumi- 
lasdirilir. Qeyd edilir ki, inklUziv tahsil sosial birliyi stimullasdintr, alilliyi 
olan usaqlarin yasidlarindan tacrid olunmalarinin garsisini alir, onlarin 
intellektual inkisafina, camiyyata inteqrasiyasina va huqualarinin tamin 
olunmasina komak edir. dlilliyi olmayan usaqlarda isa oz hamyasid- 
larina va eyni sinifda oxuyan fiziki mahdudiyysati olan sexslara gars! 
duzgun yanagsmanin formalagsmasina sabab olur. Bundan basqa, 
inkluziv tahsil demokratik dayarlara - inama, casarata, marhamata, 
barabarliya, zorakiliqdan imtina etmaya saslayir. Bela ki, inkluziya 
butun usaqlarin maktaba getmak, oz fikrini ifada etmak, keyfiyyetli 
tahsil prosesinda istirak edarak musayyan naticalar alda etmak 
huquqlarinin tamin edilmasini va sosial tacrida mearuz gala bilan 
sagirdlera manavi dastayin géstarilmasini nezerde tutur. inkliziv tehsil 
prosesinds muallimlar sagirdlarin fardi xususiyyetlarini nazera almaqla 
onlarin intellektual inkigafina samerali komak gostarilmasina imkan 
veran pedaqoji metodikalani, strategiyalar! manimsayirlar. Effektiv talim 
muhiti yaradan muallim proaktiv munasibat gostarir. Maqalada ham 
da sinfin effektiv idara edilmasi qaydalarinin shamiyyeti vurgulanir. 
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Eminova G. (2021). The purpose and 

importance of effective classroom Decisions, projects, pedagogical practices made in different historical 

management in inclusive periods in connection with the application of inclusive education were 

educaubi zetia apimalat studied, analyzes were conducted with the help of empirical methods, 

Educational Studies. Vol. 697, : a ene : e 

Issue IV, pp. 82-90 and their specific features were noted. The main directions of the State 
Program for the Development of Inclusive Education for Persons with 
Disabilities in the Republic of Azerbaijan in 2018-2024" are explained, 
the goals and expected results of the development of education directly 
from the program are announced, as well as the “Teacher Development 
Program” The content of the project implemented to support the 
implementation of the state program on inclusive education in 
Azerbaijan and the methods used in classroom management are 
theoretically generalized. Inclusive education stimulates social cohesion, 
frees children with disabilities from peers and social isolation, helps 
them develop, integrate into life and ensure their rights. Children with 
disabilities develop compassion and care for their peers or people with 
disabilities in their classrooms. Teachers master pedagogical methods 
and strategies in inclusive classrooms that allow them to effectively 
assist in the development of students, taking into account their individual 
characteristics. A teacher who creates an effective learning environment 
shows a proactive attitude. Emphasizes the importance of procedures 
and rules for effective classroom management. In addition, inclusive 
education is inherent in democratic values: trust, courage, compassion, 
equality, resilience, renunciation of violence provides moral support to 
students who may be subject to isolation. Contribution: Teachers of 
pedagogical specialties at universities can use them in the preparation 
of lecture texts, secondary school teachers can use them in classroom 
management, as well as students and graduate students in the 
preparation of independent works and presentations.. 
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Diinyada fiziki mahdudiyyati olan insanlara 
mtinasibat murakkab inkisaf yolu kecmisdir. 
Oger, eramizin XII asrina qgader alilliyi olan 
saxslara déziimstzlik, siddat va etinasiz 
miinasibat goéstarilirdisa, XI] asrdan sonra 
camiyystda onlara qars1 mtinasibeat mtisbata 
dogru dayismaya baslamisdir. Hamin dévrden 
baslayaraq XVIII asrin 80-ci illarina qadear xtisusi 
qayfiya ehtiyaci olan usaqlarin 6yranma 
bacariqlarini formalasdirmagin vacibliyi 6na 
cakilmis, XIX asrin sonlarinda va XX asrin 
avvallarinda isa onlara 6yranmeyi 6yratmayin 
zeruriliyi xisusi sahamiyyat kasb etmisdir. XX 
asrin 60-ci illarindan sonra mixtalif kate- 
qoriyalara aid xtisusi qaygiya ehtiyaci olan 
usaqlari talimlandirarak miitasakkil, xiisusi 
tahsil sistemi yaratmaga nail olunmusdur 
(Mikayilova, Sarafxanova va b. 2011). Bu tahsil 
sistemi tibbi yanasmaya asaslanirdi. Hamin 
yanasmaya gora, xlisusi qayf1ya ehtiyaci olan 
usaqlarin mijalicaya va xiisusi xidmata ehtiyaclan 
oldugu, gapali tahsil mtsassisalarinda tahsil 
almalarinin gerakliyi qeyd olunur, onlarin inkisafi 
va sosial adaptasiya amillari arxa planda qalirdi. 
Ona goéra da bu sistem effektli olmadi. 1960- 
1980-ci illarda tacrid olunmus tahsildan inteq- 
rativ tahsila kecid maqsadila sosial model 
yarandi. Bu modelda alilliyi olan usaqlarin 
yasadiqlar1 camiyyatin madani ananalarina 
uyéun terbiyasi va talimi nazerda tutulur, onlarin 
camiyysata adaptasiyasinin vacibliyi qeyd ol- 
unurdu. O dévrdan baslayaraq, sosial modelin 
tatbiq olunmasi ila mUsayiat olunan inkliiziya 
modeli asas gottiriiliir Bu model BMT-nin insan 
inkisafi konsepsiyasina da uygundur. 

inkliiziya imumtoahsilin hami iiciin algatan 
olmasini nazerda tutan va onun biittin usaqlarin 
miuxtalif ehtiyaclarina uygunlasdirilmasina 
asaslanan inkisaf prosesidir. Inkliiziv sinif 
muhitindsa talim har bir usagin basqalari ila 
birlikda tedris prosesinda istiraketma htiququnu 
nazerda tutur. Mixtalif qabiliyyatler, irqi va 
cinsi farqler bu hiiquaa tasir géstarmir. Usaqlarin 
hamis1 6z gabiliyyat va ehtiyaclarindan asili ol- 
mayaraq sinfin tamhtiquqlu tizvii sayilir. 
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Inkliiziv tahsil cinsindan, etnik va dini man- 
subiyyatindan, dilindan, yas qrupundan, asili 
olmayaragq, tahsildan mahrum olan biitiin usaq- 
larin 6z hamyasidlani ila birga imumtehsil mak- 
tablarinda eyni sinifda tahsila calb edilmasidir. 
inkliiziv tahsilin prinsiplori asagidakilardir: 

1. Insanin dayari onun gabiliyyat va 
nailiyyatlarinden asili deyildir; 

2 Har bir insan hiss etmak va dtistinmak 
qabiliyyatina malikdir; 

3. Har bir insan tinsiyyat hiququna malikdir; 

4. Buttin insanlar bir-birina lazimdir; 

5. dsl tahsil yalniz real garsiliqh 
mitinasibatlar zamininda heayata kegirila 
bilar; 

6. Butiin insanlar 6z hamyasidlarinin 
kémayina va dostluguna ehtiyac duyurlar; 

7. Butiin tahsilalanlarin nailiyyatlari onlarin 
nayi etmayi bacarmalan ila dl¢uliir; 

8. Rangaranglik insanin bittin cahatlarini 
inkisaf etdirir (Oliyev, 2018). 


Dunyanin bir cox 6lkelarinin tahsil siyasatinin 
asas prioritetlarindan biri olan inkliiziv tahsil 
beynealxalq prinsip va standartlara uygunlasdi- 
rilmisdir. Bu prinsiplardan biri da tahsilin 
humanistlasdirilmasi va insan htiquaqlari ila 
baglidir. Biittin usaqlarin keyfiyyotli tahsil almaq 
htiququna asaslanaraq, bir sira beynalxalq kon- 
vensiyalar, hamcinin milli qanunvericilik aktlari 
va normativ-htiquqi sanadler inkliiziv tahsilin 
tatbiqini tamin edir. Ham beynalxalq, ham da 
Azarbaycan tictin ahamiyyat dasiyan usaq 
htiquqlarina aid sanadler asagidakilardir: 

e Insan Hiiquqlari haqqinda Umumi Bayan- 
nama (IHUB) 1948-ci ilda gabul edilmisdir, 
biittin insanlarin eyni htiquqlara sahib olmasi 
fikrina asaslanan ilk beynalxalq sanadlardandir, 
her bir fardin htiiquqlarini qoruyan 30 maddadan 
ibaratdir. Bayannamada tasbit olunmus hiiquqlar 
umumbeasori dayarlardir. Onlar har kasa, mahz 
insan olduguna géra, samil edilir. Irqindon, 
dilindan, dinindan, cinsindan, milli mansu- 
biyyatindan, maddi va sosial durumundan, mév- 
qeyindon, diinyagortistindon, yasindan asili ol- 
mayaraq biitiin insanlar barabar hiiquqlara ma- 
likdir. 
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Umumbasarilik o demakdir ki, bu hiiquqlar 
har kasa samil olunur va ferdin heg¢ bir hiququ 
ondan alina bilmaz. Bu bayannamanin 26-c1 
maddasinda her bir sexsin tehsil htiququna 
malik oldugu, tahsilin insan sexsiyyetinin tam 
inkisafina va asas azadliqlara hoérmatin arti- 
rilmasina yonaldilmasinin vacibliyi qeyd olunur. 
Gortindtiyii kimi, biitiin usaqlarin, o ciimladan 
saglamliginda mahdudlug olanlarin heg bir farq 
qoyulmadan tahsil almaq hiiququ var. Bunun 
uciin Azarbaycanda htiquqi-normativ baza 
2001-ci ilda “Saglamliq imkanlar1 mahdud 
sexslarin tahsili (xtisusi tahsil) haqqinda 
Azarbaycan Respublikasinin Qanunu qabul 
olunmusdur. Hamin qanunun icrasini tamin 
etmak maqseadila normativ-huquqi sanadlar 
hazirlanmis, o ciimladan “2018-2024-citi illarda 
Azarbaycan Respublikasinda saglamlig imkanlar1 
mehdud sexsler tictin inkluziv tahsilin inkisafi 
uzra Dévlat Program” tasdiq edilmisdir. Hamin 
programa uygun hazirlanmis miivafiq talim 
strategiyalarindan istifada edilmasi alilliyi olan 
usaqlarin sosial, psixi, fiziki va konqnitiv inki- 
safini tamin etmakla onlari sinif kollektivinin 
inteqrativ bir tizviinea cevirir. “dlilliyi olan 
usaqlar” terminina beynalxalq sakilda BMT-nin 
“Qlilliyi olan saxslerin hiiquqlar1 haqqinda” 
Konvensiyasinin 24-cti maddasinda bu izah ver- 
ilir: alillik dedikda, muxtealif maneslerla qarsiligh 
tasir zaman digorlari ila barabar asasda camiy- 
yatin hayatinda tam va samerali istiraka mane 
olan sabit fiziki, psixi, aqli va ya hissiyyat pozun- 
tulari olan insanlar nazarda tutulur (Crimes, 
Stevens, Cruz, Merkado, Ligaya, Cruz, 2019; 
Schvarts, 2001). 

e Usaq hiiquqlari1 Konvensiyas1 — 1989-cu 
ilda BMT-nin Bas Assambleyasi tarafindan qabul 
edilmisdir. 54 maddaden ibarat olan konvensiya 
diinyada yasayan usaqlara bu sanadla mtiayyan 
olunmus htiiquqlari tamin etmakla, onlarin 
inkisafi i¢gtin zaruri olan minimum standartlari 
musyyan edir. 

e BMT-nin “olilliyi olan saxslarin hiiquqlari 
haqqinda” Konvensiyasi 2006-c1 il tarixinda 
qabul edilmisdir. 2008-ci ilda tarixli Qanununa 
asasan 6lkamiz bu konvensiyaya qosulmusdur. 

e Salamanka Bayannamasi 1994-cii ilda 


inkliiziv tahsilla bagh ilk rasmi sanad kimi 
qabul olunmusdur. Bu bayannamada gostoarilir 
ki, maktabler biittin usaqlani, fiziki, intellektual, 
sosial, emosional, dil va digar xiisusiyyotlarina 
baxmayaraq qabul etmalidir. Bunlar hamcinin 
aqli va fiziki langimasi olan, xtisusi istedada 
malik olan, kimsasiz, islayan usaqlara, etnik va 
medani azliqlara da aiddir. 

e “Saglamliq imkanlar1 mahdud sexslerin 
tahsili (xtisusi tahsil) haqqinda” Azarbaycan 
Respublikasinin Qanununda xtisusi tahsil saha- 
sinda dévletin vazifalari miiayyenlasdirilmis, 
saglamliq imkanlar1 mahdud olan saxslarin, 
onlarin valideynlarinin va ya qayyumlarinin 
xlisusi tahsil sahasinda hiiquq va vazifalari 6z 
aksini tapmis, xtisusi tahsilin taskili va idara 
olunmasi gaydalari tasbit olunmusdur. 

e “Inteqrasiya talimli tahsil miiassisalarinda 
tahsilin taskili Qaydalari” saglamliq imkanlari 
meahdud olan usaqlarin imumi tehsil mtias- 
sisalarinda tahsil almalarini tamin etmak 
maqsedila Azarbaycan Respublikas Nazirlar 
Kabinetinin 2002-ci il tarixli qarar ila tasdiq 
edilmisdir. 

e “2018-2024-citi illarda Azarbaycan Respub- 
likasinda saglamliq imkanlari mahdud sexslar 
uciin inkliziv tahsilin inkisafi Uzra Dovlat 
Programi”. Bu program saglamliq imkanlar1 
mehdud olan sexslarin tahsilin bittin pillalari 
uzrea alilliyi olmayan sexslerla baraber saviy- 
yada tahsil hiququnu tamin etmeys, onlarin 
measgullugu ticin manesasiz muhit yaratmaga 
xidmat edir. Dévlat programinin hayata ke¢i- 
rilmasi naticasinda oalilliyi olan saxslerin tahsil 
inkisafinda qarstya qoyulmus 5 asas vazifa 
asagidakilar kimi mtiayyanlasdirilmisdir: 

1. Saglamliq imkanlar1 mahdud sexslerin 
tahsilin btittin pillalari tizra inkluziv tahsil 
hiiququnu tamin etmak magqsadi ila 
normativ huqudi aktlarin 
takmillasdirilmasi; 

2. Tahsil miassisalarinin va tadris 
programlarinin saglamliq imkanlar1 
meahdud sexslarin ehtiyaclarina 
uygunlasdirilmasi ticiin tedbirlarin 
gortilmasi; 

3. Saglamligq imkanlar1 mahdud sexslerin 
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tahsilinin taskili ila bagh pedaqoji 
kadrlarin hazirlanmasi va ya alava tahsila 
calb olunmas}; 

4, inkliziv (inteqrativ) tahsila calb olunan 
saglamliq imkanlari mahdud sexsler tizra 
melumat bazasinin yaradilmas}; 

5. Saglamliq imkanlar1 mahdud sexslerin 
tahsila calb olunmasi va sosial 
inteqrasiyasinin vacibliyi barada aidiyyati 
dovlat qurumlani ila birlikda tabligat va 
ictimai maariflandirilma islarinin 
aparilmasi}. 


Inkliiziv tahsil sahasinda layihalerin sameareli, 
effektiv idara edilmasi va optimal sakilda hayata 
kecirilmasi Ugtin mévcud vaziyyatin, miixtalif 
pesakar kateqoriyalarin, sosial qruplarin nti- 
mayendealarinin fikirlari va qiymeatlandirme- 
lari nazarea alinmalidir. 

inkliiziv tahsil tizra miiallim inkisafi prog- 
ramlari (Crimes, Stevens, Cruz, Merkado, Ligaya, 
Cruz, 2019) Azarbaycanda inkliiziv tahsilla bagh 
dévlat proqraminin icrasina dastak gostarir. 
Materiallar asagidaki iki layiha ¢carcivasinda 
hazirlanaraq Avropa Ittifagi, Azarbaycan Res- 
publikasi Tahsil Nazirliyi, UNICEF-in Azarbay- 
candaki niimayandaliyi va Heydar Oliyev fon- 
dunun “Regional Inkisaf” Ictimai Birliyinin rah- 
barliyi va maliyya dastayi ila hayata Kecirilir: 

e Azarbaycanda alilliyi olan usaqlar ii¢tin 
keyfiyyatli inkliziv tahsilin genislandirilmasi; 

e Miallimlarin inkliziv tahsila hazirlginin 
tamin edilmasi. 

inkliiziv tahsil tizra miiallim inkisafi prog- 
ramlari lig asas hadaf qrupu tictin nezarda tu- 
tularaq hayata kecirilir: 

1. Umumi tahsil miiassisalarinda islayan 
muallimlar; 

2. Xtisusi pedaqoqlar; 

3. Ilkin pedagoji tahsil alan talabalar. 


Proqram tahsilalana yonalon, faal va tacrubi 


faaliyyeta asaslanan yanasman1 dastoaklayir, 
konsepsiyalarin praktik tatbigi va refleksiya 
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vasitasila ham miiallimlari, ham da ilkin pedaqoji 

tahsilalan talabalari istiqamotlandirir. 
“Miallimlarin inkluziv tahsil sahasinda baca- 

riqlarinin artirilmasi” layihasina asasan gértlen 
islar coxsaxali carcivada 4 istiqamat tizra tasni- 
fatlasdirilib: 

1. Inkliiziv tahsil izra tadris programi va 
materiallarinin takmillasdirilmasi. Bu 
istiqamatda inkliziv tahsil iizra ekspert 
komandalarinin birbasa istiraki ila yeni 
talim modullarinin hazirlanmas)i, onlarin 
ibtidai sinif miiallimliyi ixtisasinda ilkin 
pedagqoji tahsil va ixtisasartirma tahsil 
programlarina daxil edilmasi, talimat va 
tadris xarakterli muxtalif vasaitlarin 
(psixologq, loqgoped va s.) hazirlanmasi, bu 
melumat va resurslarin daha alcatan 
olmasi Uciin onlayn portalin yaradilmasi 
nazarda tutulur. 

2. Muallim va yardimgei heyatin bacariqlarinin 
artinmasi. Burada maqsad talim 
modullari asasinda ibtidai sinif 
muallimlari, pedaqoji kadr hazirligi aparan 
ali tahsil muassisalarinin muallimlari va 
talabalarinin talimlera calb olunmasidir. 

3. Muallim va yardimg¢i miitexassislar tictin 
inkluziv tehsil tizra resurslarin 
yaradilmasi. Bu komponent carcivasinda 
inkluziv tehsil izra mévcud kadr 
potensialh, talim resurslari va s. haqqinda 
tadqiqat aparmag, inkluziv tahsil 
merkezlari yaratmaq va hamin 
mearkeazlarda miiallim hazirligina xidmat 
asas hadeflardir. 

4, inkliziv tahsil tizra tahsil siyasatinin 
takmillasdirilmasi va ictimai 
maariflandirme tadbirlari. Bu komponent 
carcivasinds Baki saharindsa va digar 
regionlarda malumatverici posterlar 
yerlasdirmak, inkliiziv tahsilin 
ahamiyyetini géstaran sosial ¢arxlar 
hazirlayib televiziya kanallarinda 
yerlasdirmak, sosial media, muxtalif sosial 
aksiyalar va coxsayli diger vasitalarla 
ictimaiyyetin malumatlandirilmasini tamin 
etmoak nazarda tutulmusdur (Mikayilova, 
Serafxanova va b., 2011). 


inkliziv tahsildo sinfin effektiv idara edilmasinin maqsadi ve shamiyyati 


Hazirda 6lkemizda inkluziv tahsil sisteminin 
beynalxalq normalara uygun olaraq inkisaf 
etdirilmasi va tatbiqini dastaklamek tictin in- 
kluziv tahsil izra miiallim inkisafi proqram- 
larinin maqsadi: 

e Muallimlsrin inkluziv sinif otaqlarinda 
dars kecmok ticiin saristalarinin artirilmasi; 

e Mévcud resurslari bir araya toplamaq; 

e Vasaitlarin istifadaci tigiin rahathigini ar- 
tirmaq maqsadila mazmunun sadolasdirilmasi; 

e Maktablarda praktik tatbiqin stimullas- 
dirilmasi; 

e Miiallimlar arasinda amakdasliq madoa- 
niyyatinin yaradilmasi (Crimes, Stevens, Cruz, 
Merkado, Ligaya, Cruz, 2019). 


Inkliiziv tahsil prosesinin sartlarina 
asagidakilar aid edilir: 

e Har bir sagirdin maktabin akademik va 
sosial hayatinda istirak saviyyasinin ytiksal- 
dilmasi; 

e Saglamliq imkanlari mahdud usaqlarin 
mektabin daxilinda bas veran proseslardan 
tacrid olunmamas}; 

e Har bir sagirdin 6z fardi xtisusiyyatlerinin 
va ehtiyaclarinin nazerea alinmas! ii¢tin miivafiq 
qaydalarin va normalarin takmillasdirilmasi; 

e Inkliziv tahsilin tatbiqinda usaqyonlii 
pedagogikanin ahamiyyatinin basa diistilmasi 
va onun asagidaki asas xtisusiyyatlarinin nezera 
alinmas!i: 

— Faydali talim imkanlanr; 

— Bittin usaqlarin farqli yolla 

oyrandiklerini bilmek va tadris tislubunu 

ona uygunlasdirmaq; 

— Birlikda 6yranmak; 

— Talim imkanlarinin calbedici va har kas 

uctin algatan olmasi; 

— Formativ giymatlandirmaden istifada. 

e Inkliiziv tahsilla bagh aparilan islerin ancaq 
hassas tabaqaden olan qruplara, masalan, alilliyi 
olan usaqlara deyil, bitin maktablilara aid 
olunmas}l; 

e Inkliiziv tahsilin yalniz sagirdlar iiciin yox, 
ham da pedagqoji heyet ii¢tin samareliliyinin 
tamin olunmas}; 

e Miivafig icma ila makteb arasinda six amoek- 
dashq minasibatlarinin qurulmasi magqsadila 


bu saha tizra tadris alatlari va materiallarinin 
sagirdlarin fardi ehtiyaclarina uygunlasdirilmasi. 


Inkhiziv tahsilin samarali hayata kecirilmasi 
uctin vacib olan sartlara aiddir: 

e Binanin va naqliyyatin uygunlasdirilmas}; 

e Universal talim dizayni: 

— Hadeflera géra makanin hazirlanmasi; 

— Har kas tic¢tin algatan miivafiq resurs 

arazilarin taklif edilmasi; 

— Reaqamsal resurslarin va materiallarin 

inteqrasiyas1; 

— Talim mithitindsa garsiya qoyulan talim 

hadeaflarina nail olmaq. 

e Sinif mtthitinin uygunlasdirilmasi. Burada 
asas maqsad bitiin usaqlar ticgtin 6yranmenin 
alcatanligini, habela sagirdlarin tahliikasiz 
saraitda bilik, bacariq va vardislera yiyalanmasini 
tamin etmak magqsadila alverisli talim mthiti 
yaratmaqdir. 

e Tadris proqramlarinin rangarangliyinin 
tamin olunmasi, mtixtalif yanasma tisullarindan 
istifada edilmasi; 

e Inkliziv siniflerda diferensiallasdirma - 
sagirdlarin va ya kicik sagird qrupunun telim 
ehtiyaclarina diqqat yetirilmasini 6ziinda ehtiva 
edir. 

e Talim muthitinin adaptasiyasi. Buna nail 
olmagq Uctin nazarea alinmali olan maqamlar: 

e Olillik haqqinda danisarkan moaktab heyati 
va usaqlarin diizgiin s6zlardan istifada etmasi; 

e Maktabin tibbi nazarat sisteminin 
yaradilmas}; 

e Musahidacilar surasinin va idaraetma 
komissiyasinin yaradilmasi. 


SINFIN EFFEKTiV iDAR@ EDiLMasi UGUN 
MU®LLIMLORIN DIQQST YETIRMOLI 
OLDUQLARI MOQAMLAR 


Sinifin effektiv idara edilmasinda misallim 
miivafiq texniki vasitalardan istifada etmakla 
sagirdlarin nizam-intizamli va hazirliqh olma- 
larini tamin etmolidir. Bu zaman sagirdlarin 
diqqati darsa camlasir, talim nailiyyatlori yiiksalir, 
d6yranmeysa meanfi tasir edan davranislar aradan 
qalxir. Tahsil strategiyalarindan diizgiin istifada 
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etmak sinifdaxili mtinasibatlarin tanzimlan- 
masinda, vaxt itkisinin qarsisinin alinmasinda 
ahamiyyotli rol oynayir. Muallim sagirda onun 
davranisi va faaliyyatinin neca olmasi barada 
“Hamiya hormoatla yanasmaq”, “Masuliyyotli ol- 
maq”, “Tahltkeasizliya riayat etmak” kimi 
tapsiriqlari vermekla yanasi, onlari neca icra 
etdiklarini mtsahida altinda saxlamalidir. 
inkliiziv siniflarda ders kecan miillimlar 
miixtalif alilliyi olan usaqlar tictin asagida 
gostarilan magamlara diqqat yetirmalidirlar. 


Gérma qitisuru olan usagqlar tictin zaruri 
sartlar: 

e Yazili talimat va ya tapsiriq verdikda matnin 
qisa sakilda va béytk harflarla yazildigina amin 
olun; 

e Ham sifahi, ham da yazili talimatlar zaman1 
elektron matn danisma sistemlari taqdim edin; 

e Har bir ifadani lovhada yazildigi kimi 
soylayin; 

e Sinif kecidlarini vurgulamaq magqsadila 
sas vasitalarindan istifada etmak va gtin arzinda 
sinfin planina uygun haraket etmak iic¢iin sinif 
sablonlari hazirlayin va onlari catdirmaq ticiin 
ayani olmayan vasitelari taqdim edin; 

e Bu kateqgoriyadan olan usaqlarin sinif 
sablonlarina riayat etmasi ti¢iin yasidlarindan 
onlara yardim gostarmeyi xahis edin; 

e Talim yerlarinda orientasiya va safar- 
barlikda k6mays ehtiyaci olduqlarindan sinfin 
plani, kitabxana, yemakxana va maktabin digar 
asas orazilarina balad olmasi tciin onlara vaxt 
verin; 

e Maktabin texniki planini va fovqalada hallar 
uzra prosedurlari gormea alilliyi olan usaqlara 
izah edin (masalan, ayaqyolu, idman zali, 
yemoskxana, oyun meydang¢asi va s.); 

e Sinif yoldaslari ila kigik qruplar va ya fardi 
sakilda tanis ola bilacaklari faaliyyat va 
tacrubalar taskil edin; 


Esitma qusuru olan usaqlar ti¢ctin zaruri 
sartlar: 

e Bu kateqoriyadan olan usaqlarin sinif ota- 
ginda mutiallimin danisdiqlarini daha yaxsi esida 
bilmasi tictin onlarin 6n siralarda oturmalarini 
tamin edin; 
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e Esitma cetinliyi olan usaqlarin malumati 
daha yaxs1 manimsamasi tictin syani vasitalardan 
istifada edin; 

e Danisarkan hemin usaqlarin dodaqlarinizi 
gordtiyiind amin olun ki, onlar bu vasita ila 
miizakiraya qgosula bilsinlar. Uziiniiz lovhaya 
taraf olduqda danismayin; 

e Qrup miuzakirslari zamani eyni anda yalniz 
bir sagird danismasina serait yaradin; 

e Diskussiya tctin nezerda tutdugumuz 
movzulari yazili sakilda taqdim edin; 

e Sinifda videolardan istifada edarken alt- 
yazilarin olmasina tisttinluk verin; 

e Sagirdlerin nitq sdylayani dinlamasinin ef- 
fektivliyini artirmaq tctin qeyri-verbal hara- 
katlarla diqqati calb etmaya calisin: al galdirma, 
isig1 yandirib-so6ndtirma, ritmik al¢alma va s.; 

e Malumatlari aydin va sada nitqla ucadan 
taqdim edin; 

e Usaqdan sexsi esitma cihazindan istifada 
etmasini xahis edin. 

Fiziki qusuru (dayaq-harakat sistemi ila 
bagli) olan usaqlar tictin zaruri sartlar: 

e Maktabdea va sinif otaginda harakat etmek 
lctin genis alverisli yer tamin edin ki, sinif 
materiallarina va tachizatlarina mustaqil sakilda 
yaxinlasa bilsinlar; 

e Sinifdan kanarda va moaktab daxilinda 
sarbast harakat etmasi tictin sagirdlara vaxt 
verin, onlari talasdirmayin; 

e Yaziyla bagli catinliyi varsa, onu qeydler 
aparmaqda kémak¢ci ola bilacak sagird yoldasi 
ila birlikda aylasdirin; 

e Sagirdin yazmaq imkan1 mahduddursa va 
ya yaza bilmirsa, ona mévzunu kompitter, kicik 
sasyazan va ya kamera kimi vasitalarla qeyda 
almaga icaza verin. 


Miallimlar va digar miitaxassislar ticin 
zaruri olan sartlar: 

inkliziv siniflorda miallimlarin davranislari 
modellasdirilir. Onlar usaqlara yonalan pedaqoji 
faaliyyati biittin tahsilalanlara uygunlasdirmaq 
uctin sinif otaginda, darsin planlasdirilmasinda, 
tadris islubunda va talimatlandirmada hansi 
dayisikliklarin edila bilacayini aks etdirmayin 
yollarini asagidak1 amakdasliq modellarina 
asasen qurmalidirlar: 


inkliziv tahsildo sinfin effektiv idara edilmasinin maqsadi ve shamiyyati 


e Birga dars tartibati — miillimlar bir darsi 
birlikda planlasdirir va ya tekmillasdirir, onu 
sinifda sinaqdan kecirir, mtisahida edir va 
sagirdin 6yranmasina neca tasirini mulay- 
yanlasdirmak ii¢tin malumatlar toplayir. Onlar 
arzuolunan mtuiayyan yanasma asasinda 
(masalan, didaktik metod va ya oxunanlarin 
basa diistilmasi ila bagl strategiyalar) silsila 
darslarin planlasdirilmasinda da_ digar 
mullimlerla birga islayirlar. Darsin bu formada 
tartibati seminar va talimlarda, elaca da sinifda 
alda edilan biliklari, tacriibada tatbiq etmaya 
imkanlar yaradir. 

e Miisahida va ray — maktab miiallimlari, 
mlitaxassis va ya ¢ox tacrubasi olan miiallimlar 
hamkar mivllimlarin darslarinda miisahida 
apararagq, onlarin talim faaliyyatlarini giymat- 
landirir va planh reylor verirlor. 

e Aciq dars — asasan, muvllimin sinifda 
davranislarina, prosedur va qaydalarin neca 
yerina yetirilmasina diqqat verilir. Musahi- 
dalarden sonra planli miizakiralar aparilir. 

e Tadqigat qruplari — millimlar qruplar 
saklindas amakdasliq edarak, ttmumi bir problem 
hall etmak, imumi maqsada catmag tictin plan 
hazirlamaq va tatbiq etmak maqseadila mtiayyan 
bir masalani tadqiq edirlar. Tadgiqat prosesinda 
hazirladiqlari resurslarin bir hissasi sinif otaq- 
larinda va 6z tacriibalarinda istifada olunur. 

e Birga tadris — texniki, tachizat va taski- 
latciliq baximindan daha ¢ox saylar talab edir. 
Sinfi idaraetma baximindan miillimler bir- 
birina k6mak edir va onlarin real vaxt rejiminda 
modellasdirma, plan va dastak almasi tamin 
olunur. 

e Miallimlar fardi xtisusiyyatlari nazere al- 
magqla sagirdlarin talim nailiyyatlarinin arti- 
rilmasina semereli komek géstarilmasina imkan 
veran pedagoji metodikalari, strategiyalar 
moanimsamolidirler. 

e Mitexassislar (tibb iscilari, xtisusi profilli 
pedagoqlar va basqalar1) usaqlari daha ciddi 
sakilda nazardan kecirmaya baslayir va 
problemlsra onlarin g6zii ila baxmagi 6yranirler. 

e Usaq va ailaya dastek planini mijallimlearin, 
xususi profilli pedaqoqlarin, psixoloqlarin, 
maslahatcilarin, terapevtlarin, elaca da ailanin 


va mtimktn olan taqdirda usagin 6zt ila garsiliqh 
amoakdasliq carcivasinda hazirlanir. Bu, amak- 
dasliga va birga saylarin asanlasdirilmasina 
vasitacilik edir. 

inkliiziv tahsil xiisusi tahsil ehtiyaclari va 
diger sababdan yaranan maneslara baxmayaraq 
biittin usaqlarin onlara yaxin srazida yerlasan 
moktablarda keyfiyyatli tahsila calb edilmalari 
va talimda nailiyyat alda etmoalari ti¢tin lazimi 
dastayin géstarilmasi va saraitin yaradilmasin1 
nezerda tutur. Bu ctr tahsil, eyni zamanda 
sosial birliyi stimullasdirir. dlilliyi olan usaqlari 
yasidlarindan va camiyyetden tacrid olunmaq- 
dan xilas edarak, onlarin inkisafina, ictimai 
hayata inteqrasiyasina va hiiquqlarinin tamin 
olunmasina kémek edir. dlilliyi ol mayan usaq- 
larda isa 6z hamyasidlarina va yaxud siniflarinda 
olan saglamliq imkanlar1 mahdud olan sexslara 
qars1 duzgiin mtnasibatin formalasmasina 
sabab olur. 

inkliiziv tahsil igtisadi cohatdan da same- 
ralidir, cinki camiyyetda ugurlu adaptasiya 
prosesi kecan alilliyi olan saxslarin amek mas- 
gullugunun artmasi perspektivi daha boytikdiir. 
Bela olan halda miiavinatlardan asililiq azalir, 
onlarin sosial vaziyyati yaxsilasir, bununla da 
iqtisadi inkisafa 6z tohfalarini vermis olurlar. 


NOTICS 


Magqaladsa geyd olunan fikirlari timumi- 
lasdirarak bela naticaya galmak olar ki, inkluziv 
tahsil sosial birliyi stimullasdirr, alilliyi olan 
usaqlarin yasidlarindan tacrid olunmalarinin 
qarsisin1 alir, onlarin intellektual inkisafina, 
camiyyoata inteqrasiyasina va htiquqlarinin tamin 
olunmasina kémok edir. Bu usaqlarin 6z yasidlari 
ila maqsadauygun sakilda tamasda olmalari 
hesabina onlarin kognitivliyi, emosional zakas1 
arti, nitgi inkisaf edir. Inkliiziv tahsil zamani 
yeni bacariq va vardislarin manimsanilmasi va 
onlardan istifada olunmasi funksional olaraq 
hayata kecirilir, usaqlarin giiclii cahotlarina, 
qabiliyyatlarina va maraqlarina fokuslanaraq 
aparilir. Onlar tictin alilliyi olmayan yasidlari 
ila dostluq munasibetleri yaratmaq va ictimai 
hayatda istirak etmak imkanlar yaradir. 
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inkliiziv tahsil tatbiq edilan tahsil miias- 


sisalarinda pedagqoji iscilar mtivafiq kurslara 
yonlandirilarak bacariqlara, sinif strategiyalarmna 
yiyalanir, tadris progqramlari her bir sagirdin 
talabatini nazara alir, ailalor tahsil mtiassisasinin 
tadbirlarinda foal istirak edirlor. 


Qeyd: Magale Tahsil institutunun dastayi, Tahsil 


idaracileri Assosiasiyasi va T-Network tahsil iscilarinin 
tacruba va kommunikasiya platformasinin taskilatgiligi 
ila 22-25 aprel 2021-ci ilda kecirilan Tahsil idaragiliyi 
Beynalxalq Konfransinda taqdim edilib. 
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ANNOTASIYA 


Cagdas dovrumuzda saglamligi mahdud olan usaqlarin korreksiyasi 
va inkigsafi Ugun musbet bir sart olaraq inkluziv baxig meydana 
galmisdir. inkliziv tahsil saglamliq imkanlar! mahdud usaqlarin digar 
usaqlarla bir yerda barabarhiqualu tahsil almasi Ugun imkan yaradir. 
inkluziv tahsil muhiti erken usaqliq dévriinda olanlar tigin miirakkeb 
tacrubadir. Bu prosesi samearali sakilda taskil etmak Ugun valideynlarla 
qarsiliglt alaqa qurulmasi Gox vacibdir. Hamin Unsiyyat va amakdasliq 
talim prosesinda yaranan problemlari gormaya, onlarin halli yolunda 
ugurlu addim atmaga sabab olacaq. Saglamliq imkani mahdud olan 
usaqlarin ehtiyaclarini qarsilamaq Ugun movcud problemlerin hall 
yollarina kompleks sakilda yanasmaq lazimdir. Talimin taskili zaman 
muxtalif faniar Uzra qazanilan biliklardan maqsadauygun sakilda 
istifade edilmolidir. inkliziv tahsilin maqsedi mixtelif sabablardan 
camiyyatden kenarda qalan usaqlarin camiyyate adaptasiyasini hayata 
kegirmakdir. Bunun ugun, ilk novbeda saglamliq imkanlarinin 
mehdudlugunun sabab oldugu “sosial dislokasiya’n! aradan qaldirmaq 
va Oyrananin xUsusi taskil olunmus tahsildan samaroli istifadasini 
tamin etmak lazimdir. 


Acar s6zler: inkliziv tahsil, maktab, miallim, dastak, metod. 
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ABSTRACT 


In our time, an inclusive approach has become a positive condition 
for the correction and development of children with disabilities. 
Inclusive education provides children with disabilities with the 
opportunity to receive education on an equal basis with other children. 
An inclusive learning environment is a challenging experience for 
young children. It is important for children to understand the principle 
of equality in education so that they can participate in inclusive 
education. Interaction with parents is very important for the effective 
organization of this process. Communication and collaboration 
between teachers and parents will allow them to see problems in the 
learning process and take successful steps to solve them. To meet the 
needs of children with disabilities, it is necessary to take a 
comprehensive approach to solving existing problems. During the 
training, you should use the knowledge of different subjects in 
accordance with your goals. The goal of inclusive education is to take 
a child out of society for a variety of reasons. For this, first of all, it is 
necessary to eliminate the “social dislocation” caused by disabilities 
and ensure the effective use of special education by students. 


Keywords: Inclusive education, school, teacher, support, method. 
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inkliziv siniflarin tagkilinda miiallim dasteyinin rolu 


Tadgqiqat isinin magqsadi: Saglamliq imkanlar1 mahdud usaqlarin fardi tahsil program nazara 
alinmaqla ham timumi tahsil pillasina hazirlanmasinda, ham da maktabdankenar faaliyyatlerinin 


inkisafinda misallimlerin rolunu arasdirmaq. 


Tadgqiqat isinda qarsiya qoyulan problem: Saglamliq imkanlar1 mahdud usaqlarin tahsil va 
sosial mtithita inteqrasiyasi prosesinin reallasdirilmasi ti¢tin usaqlara, onlarin ailasina miiallim va 
psixologlarin kémayi ila psixoloji va pedaqoji dastayin verilmasi. 

Tadgqiqata calb edilan manbalar: Tadqiqat isinin yazilmasinda bir sira elmi, nazari adabiyyat 
- inkliziv tahsilla bagh maktab islahatina dair d6vlat sanadlari, kurikulum materiallari, taninmis 


metodist alimlarin asarlari. 


Tadgqiqat metodu: Inkliziv tahsilda talimin samarali taskil edilmasinda saristali miiallimin 
rolunu neca dsyerlandirmak olar? Tadqiqat isimizi bu sual atrafinda aparacagiq. Bu maqsadla, 
asasoan, tasviri metoddan istifada etsak da, yeri galdikca miisahida tisuluna da muraciat olunacaqdir. 


GiRis 


Cagdas dévriimiizda saglamligi mahdud olan 
usaqlarin korreksiyasi va inkisafi tictin mtisbat 
bir sart olaraq inkliiziv baxis meydana galmisdir. 
Xiisusi tahsila ehtiyac duyan usaqlarin tipik 
olaraq digar hamyasidlari ila eyni miihitda 
tahsila calb olunmasini garsisina maqsed qoyan 
inkluziv tahsil strategiyalarinin qabulu son 
onilliklardsa stiratla artmisdir. Belalikla da, farqli 
qabiliyyet va bacariqlari olan usaqlarin vahid 
tahsil makaninda birlasmasinin miisbat pedaqoji 
tasiri nozara carpmaqdadir. Inkliiziv tahsil har 
bir usagin qabiliyyat va ehtiyaclarindan asili 
olmayaragq tahsil prosesinda basqalan ila birlikda 
faal istirakini nezerda tutur. 

Jlbatta, tahsilda inkliziv yanasmalarin asas 
prinsipi hear bir usagin maraqlarina hoérmet 
etmokdir. Tacrtiba goéstarir ki, fardilasdirilmis 
talim, shatali 6byranma, barabarliya tasviqetma 
sinifdaki biitiin sagirdlora fayda gatirir. Maselan, 
autizmli bir sagird 6z yasidlarindan ibarat olan 
qrup ila ahata olunduqda 6ziinti daha sakit hiss 
eda, digear sagirdlar isa saglamliq imkanlari 
mahdud olan insanlarla tinsiyyet qurmagi 6yrene 
bilarlar (Giangreco, Backus, Cichoski, Sherman, 
Mavropoulos, 2011). 

inkliiziv tahsilla bagli tahsil strukturunun 
na gqader mtikammal taskil olunmasindan, tehsil 
siyasatinin na qadar yaxsi iifada olunmasindan 
asil1 olmayaraq miullimin fealiyyati mtivafiq 
olmadiqda saglamliq imkanlar1 mahdud usaq- 
larin tadris prosesina effektiv uygunlasmasi 
mumktin olmur. Ona gora da tahsilveranlar 
saglamliq imkanlar1 mahdud usaqlarla ortaq 


baxis bucagina, qarsiliqli anlasmaya malik olan 
ylksak keyfiyyotli, hartarafli dastaklayici talim 
prosesini qurmagi bacarmali va bu sagirdlari 
daim diqgat markazinda saxlamalidirlar. 

inkliziv tahsilda asas is miiallim va sagirdin 
lnsiyyati prosesinda bas verir. Miiallimin xtisusi 
qaygiya ehtiyaci olan usaqlarla islaya bilmak 
uctin bilik va bacarigi kifayat qader deyilsa, o, 
tadris prosesinda catinliklarla qarsilasacaqdir. 
Bunun qarsisini almagin yollarindan biri 
muallimlari xususi talimlera calb etmakdir. Xt- 
susi qaygiya ehtiyaci olan usaqlarda inkliiziv 
talim mthitina adaptasiya prosesi getdiyi kimi, 
o siniflarda dars deyan mtiallimlarda da bu 
proses bas vermalidir. 

2018-ci ilda European Agency tereafindan 
“Inkliziv tahsil miallimloari iicgiin professional 
6yreanma” (“The Teacher Professional Learning 
for incluison”) adh layihaya start verilmisdir. 
Bu layihaya 25 é6lkadan 52 ekspert calb 
olunmusdur (Boitumelo & Sourav, 2018). “Layiha 
mullimin tadris etdiyi fannindon, ixtisasindan, 
tadris edacayi yas haddindan va ¢alisacagi 
meaktabden asili olmayaraq, miiallim pesasinin 
masuliyyatine daxil olan asas bacariqlari, biliklari 
va anlayislani, dayarlari inkluziv tahsil tictin 
muisyyanlasdirmak maqseadi dasiyir”. Hamin 
layihs tarafinden bu maqsedler asasinda inkliiziv 
tadris tictin mtvllim profili (The Profile of 
Inclusive Teachers) hazirlanmisdir. Bu profilda 
inkluziv tahsil icin tadris prosesinda miiallimin 
isinin 4 asas prinsip iizra taskil edilmasinin 
maqsedauygun oldugu geyd olunmusdur (Boi- 
tumelo & Sourav, 2018). Hamin prinsiplari bela 
umumilasdirea bilarik: 
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1. Miixtalifliya dayar vermak - sagirdlar 
arasindaki fargq tahsil tictin bir qaynaq 
va dayar kimi qabul edilir. 


Mixtolifliya dayar vermak prinsipi baslica 
olaraq onunla alagalidir ki, mtiallim sinifda 
sagirdlar arasinda baraberliyin yaranmasina 
serait yaratmalidir. O, tadris fealiyyati boyunca 
tahsilalanlarda dinindon, irqindan, cinsinden, 
fiziki qurulusundan asili olmayarag, baraber 
sakilda tahsil almaq hiiquqlarinin olmasi 
diistincasini asilamalidir. Bu, inkliiziv sagirdin 
hayatinin sonraki marhalasindsa camiyyat 
daxilindaki hiiquqlarini daha darinden anla- 
masina, vazifa va Ohdaliklarini utanmadan 
yerina yetirmasina sabab ola, onlarla barabar 
tahsil alan digar sagirdlarda isa camiyyatda 
aqli va fiziki qiisurlari olan insanlara basqalanri 
ila eyni saviyyada yanasilmasi fikrinin forma- 
lasmasina kémek eda biler. 

Dustintruk ki, saglamlig imkanlar1 mahdud 
olan sagirdlarin, elaca da digar tahsilalanlarin 
galacakda bir vatandas olaraq yetismasinda bu 
prinsip baslica rol oynayir. Ciinki YUNESKO va 
UNICEF tarafindan geyd edilmisdir ki, bu kate- 
qoriyadan olan - dini, irqgi va cinsi ferqli olan 
sagirdlarin har kasin barabar tahsil almaq 
htiququna uygun olaraq bir maktaba getmelarini 
tamin eda bilirik, lakin bu onlarin iqtisadi va 
sosial hadeaflarina ¢atmalarina, masuliyyotli va 
aktiv vatandasliq mévqeyini ntimayis etdira 
bilacak bilik, bacariq, dayar va miinasibatlar 
alda etmalerina taminat vermir (Ben Yehuda, 
Leyser, Last, 2010). Bu yanasma yuxarida qeyd 
etdiyimiz fikirlari bir daha tasdiq edir: 6nca 
miuvllim bu farqliliya dayar vermali, sagirdlar 
arasinda yaranan barabarhtiquqlu miinasibat 
tahsil prosesinden sonraki marhealada da davamli 
olaraq qalmalidir. 


2. Bittin tahsilalanlara dastak - 
miillim sagirdlarinin yiiksak nailiyyat 
alda edacayini diisinmalidir. 


Muosllim tadris edacayi materialin inkliziv 
sagird terafindan qavranilmayacagi barada 
diistinmemelidir. O biitiin sagirdlarin potensialini 
eyni saviyyada gormali, digar sagirdlardan alda 
eda bilacayi naticani eyni ila inkliiziv sagirddan 
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da gozlamoalidir. Bu isi pedaqoji ustaliqla ela 
yerina yetirmoalidir ki, inkliiziv sagird dars 
prosesinda 6z faalligini saxlasin, 6yranmaya 
olan motivasiyasini daim yiiksak tutsun. Miiallim 
saglamliq imkanlar1 mahdud olan sagirdlarla 
bagli narahatligini har hans formada hiss et- 
dirmis olarsa, bu, tahsilalanin dars prosesindaki 
faaliyyatina meanfi tasir géstarar, bu kate- 
qoriyadan olan sagirda haddindan artiq diqqat 
ayrilmasi isa onlarda dars prosesinden he¢ za- 
man yiiksak natica ala bilmayacayi fikrini 
formalasdirar va muvllimdan asililiga sabab 
ola bilar. 


3. Basqalani ila islamak - amakdasliq va 
komanda isi btitiin miiallimlor tictin 
vacib yanasmalardir. 


Buradaki baslica maqsad miiallim va valideyn 
amoakdasliginin miallim tarafindan qurulmasi, 
sagird, mtiallim va valideyn birliyina komanda 
kimi yanasilmasidir. Cunki tahsilveranlarin 
tahsilalanlar icin yaratdigi imkan ve saraitin 
davamli olmasi, mtallim va valideynin birga 
harakat etmasi, sagirdlarin psixoloji vaziyyatina 
her zaman diqqat yetirilmasi lazimdir. Bazi hal- 
larda komanda isina psixolog va ya pedaqoq 
da qatila bilar. Lakin baslica maqsad onlarin 
birlikda harakat etmasi va sagirda eyni ciir 
yanasmasidir. 


4. Davamli fardi pesakar inkisaf - tadris 
bir 6yranme fsaliyyatidir va mtiallimlor 
Omir boyu é6yranmelari ticitin 
moasuliyyat dasimalidirlar. 


inkliiziv sagirdlara dars deyan miiallimler 
hamisa 6z pesakar inkisafi barada diistinmali, 
daim yeni metodlar axtarisinda olmali va tedris 
prosesinda an samereali 6yranmea yollarindan 
istifada etmolidirlar. 

Miuallimlar maktab rahbarinin, hamkarlarnin 
va valideynlarin dastayi ila tadrisin keyfiyyeatina, 
sagirdlarin nailiyyat dinamikasina nazarat 
etmakla va inkisaf tictin hadaflar miiayyan- 
lasdirmakla 6yranma maneelarini aradan qal- 
dira, eyni zamanda effektiv tadrisa dastak vera 
bilarlar. Onlar xtisusi ehtiyaclar1 olan usagin 
tahsil, sosial va emosional talablarini qarsilamaq 
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uctin yeni yollar mtiayyen eda, tahsil mtihiti na 
olursa olsun, 6z bacarigi, tacriibasi ila onu 
faydali, yaradic1 va maraqli eda bilarlar. Bu 
prosesda an miihtim masala saglamligq imkanlar1 
mehdud olan usaqlarin ehtiyaclarini 6damak 
uctin muiallima dastak olmaqdir. Xtisusila Qarb 
olkalarinda adi maktab muallimlerinin mixtoalif 
bacariqlara sahib sagirdlarla effektiv sakilda 
islaya bilmasi va lazim olan saristani alda etmasi 
uctin xtisusi cahdlor edilir. 

inkliiziv tahsil miiallimin garsisina daha 
masuliyyatli vazifa qoyur. O, saglamligq imkanlar1 
meahdud olan sagirdlari dastaklamak tic¢iin 
diizgtin yolu secmali va onlari camiyyeta yararli 
vatendas kimi hazirlamagi bacarmalidir Miiallim 
saglamliq imkanlar1 mahdud olan usaqlara bir 
ne¢a istiqamatda dastak ola bilar: 

1. Sosial; 2. Emosional; 

3. Oz bacariqlarina inam formalasdirilmasi; 

4. Saglamliq imkani mahdud olan usaqla 
digar usaqlarin arasinda garsiliqh mtinasibatlarin 
yaxsilasdirilmasi. 

Sosial dastayin asas maqsadi usagin camiy- 
yatdaki mévgeyini anlamasi ticiin ona yardim 
olunmasidir. Bu prosesda mitiallimlarin psixo- 
loqla va valideynlarla birga faaliyyat g6starmasi 
¢ox vacibdir. 

Saglamliq imkanlari mahdud olan sagirdlarin 
har birinin emosional dastaya ehtiyac1 daha 
cox olur. Ciinki 6ztintin basqalarindan daha zaif 
oldugunu iddia edan tahsilalan daim 6ztina 
qapanir va tinsiyyat qurmaqda ¢atinlik cakir. 
Miisallim bela vaziyyatlarda sagirdlara emosional 
dastak géstarmali, onlarda yaranmis neqativ 
hallar1 aradan qaldirmalidir. Bundan basqa, 
musllimlar tadris prosesi zamani saglamliq 
imkanlari mahdud olan tahsilalanlarda 6yranma 
bacariqlarina inam formalasdirmalidir. Bu ctir 
inam formalasmis sagirdler artiq 6zlerini zaif 
hiss etmodiklarina géra onlarda 6ziinsinam 
formalasacaq. 

Saglamlig imkanlar1 mahdud olan sagirdlar 
uctin an 6namli masala onlarda kommunikativ 
bacariqlarin formalasdirilmasidir. Miiallim takca 
bela sagirdlarla deyil, biittin sinifla kollektiv 
sakilda is aparmalidir. Bu zaman oatrafdakilarin 
saflamliq imkanlar1 mahdud sagirdlera olan 
munasibatini tanzimlamak da mthiim maseledir. 
Ciinki bu kateqoriyadan olan sagirdin 6ztinii 


digarlarinden farqli hiss etmamasi ila yanasi, 
basqalarinin onun farqli olmadigini dtsiinmasi 
da vacibdir. 

inkliiziv tehsil zamani mivallim daim 
valideynlarla alaqada olmalidir. Ciinki tadris 
prosesinda yaradilmis dastaklayici muhitin evda 
da davam etdirilmasi vacib sartdir. Bu zaman 
tahsilveranlar valideynlarden sagirdin ehtiyaclari 
ila bagh daha genis informasiya ala va tadris 
prosesinda hamin informasiyadan yararlana 
bilarler. Valideynlarla takca qruplar saklinda 
deyil, maqsadyénlti sakilda fardi is da 
aparilmalidir. Miiallim valideynlarin psixolo- 
giyasinda yaranan catismazliqlari aradan 
qaldirmaga dastek olmali va saglamlig imkanlari 
mehdud olan usaqlarin camiyyetda 6ztina yer 
tutmasi ticiin valideyn va aila imkanindan 
alverisli sakilda istifada etmayi bacarmalidir. 

Yuxarida qeyd olunan fikirlardan da 
gortindtyii kimi, inkliiziv tahsilin harakatverici 
quvvasi musallimin sagirdlara verdiyi dastakdir. 
Bu prosesda miullimin tacrtibasi ila yanasi, 
diizgiin strategiyasinin olmasi va onu reallasdira 
bilmasi inkliziv tahsilin effektiv tatbiqinin 
dayagi hesab oluna bilar. 

Ugurlu inteqrasiya olunmus tehsil mthitinin 
yaradilmasi miiallimlarin, idaracilarin va ailalarin 
calb olundugu kompleks bir isdir. Bu baximdan, 
xususi tahsil muallimleri ila tmumi tahsil 
miallimlari daim birlikda islamali, mtisbat 
sagird madaniyysatini formalasdirmag va vahid 
tedris programini hazirlamaq tctin ¢alisma- 
hidirlar. Nazara almaq lazimdir ki, inkluziv 
siniflarda saglamliq imkanlar1 mahdud olan 
sagirdlarin keyfiyyatli tahsil almasini tamin 
etmakda xtsusi tahsil mutallimlari asas rola 
malikdirler. Farqli bacariqlara sahib olan 
sagirdlarin ehtiyaclari xtisusi tehsil mtiallimi 
va miitaxassisin dastayi ila tamin edila bilan 
mihitda hayata kecirilmalidir. Inkliziv tahsilin 
saglamliq imkanlar1 mahdud olan usaqlara 
xidmat géstarmayin an yaxsi yolu olub-olmamas1 
ila bagh bazi mtibahisalar olsa da, onun tahsil 
naticalarini yaxsilasdirdigina dair ¢oxsayli dalillar 
var. Abt assosiasiyas1 tarafindan 25 dlkada apa- 
rilan 280-dan ¢ox tadgiqatin qiymatlandiril- 
masina asasan inkltiziv tehsil daha giiclii riyaziy- 
yat va oxu bacariqlarina, yiksak davamiyyesta, 
elaca da daha az davranis problemlarina sabab 
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olur (Ryan, 2010). Inkliiziv tahsil saglamliq 
imkanlar1 mahdud usaqlar tictin akademik 
miivaffaqiyyatin tasviqi ila yanasi, ham da sosial 
idrakin inkisafina komok edir. 

inklizivliyin miisbat effekt gdstarmasi ticiin 
giiclii 6byranma imkanlarini temin eden alverisli 
miuhit va talim modellari yaradilmalidir. Ham 
xususi tahsil, ham da imumi tahsil miiallimlari 
qarsiliqh hérmats, inkliiziv tahsil falsafasina 
qarsi aciq fikirlara, eyni zamanda saglamliq 
imkanlar1 mahdud usaqlarin ehtiyaclarini 
6damek tictin giiclii inzibati dastaya va biliklara 
sahib olmalidirlar. Xtsusi tahsil mialliminin 
istiraki bir sira sahalarda birlasmis tadris mthi- 
tinin ugur qazanmasi tictin ¢ox vacibdir: 


Tadris planinin hazirlanmasi1 

Xtsusi tehsil mtiallimlari saglamlig imkanlari 
mehdud olan usaqlarin ehtiyaclarinin nazere 
alinmasinin tamin olunmas! maqsadila inkliiziv 
siniflar Ucgtin dears hazirlamaga ko6mak etmoa- 
lidirlor. Miiallimler bittin sagirdlar tictin alcatan 
tadris plani hazirlamaq magqsadila birlikda 
islaya va ya xususi tahsil mtiallimi tmumi tahsil 
mulliminin dars planinda dayisiklik eda bilar. 
Xtususi tehsil mtiallimi saglamliq imkanlari 
meahdud usaqlar ticiin vizual, manipulyasiya, 
metn va texnologiya manbelari daxil olmaqla 
alava tadris materiallari da hazirlamali, tak- 
tak darslara na vaxt ehtiyac ola bilacayini mtiay- 
yenlasdirmalidir. Miallimler dars hazirlayarkean 
sagirdlarin giiclii, zaif taraflarini, maraqlarini 
va tnsiyyat metodlarini arasdirmalidirlar. 
Onlarin nailiyyetlari mtiveffaqiyyet hadefina 
catmagq luctin diqgatla izlanilmalidir. 


Sinifda talimat 

Saglamliq imkanlar1 mahdud usaqlara ahatali 
bir sinif otagi taskil etmak tictin imumi va 
xuisusi tahsil mtiallimlari arasinda genis amak- 
dasliq talab olunur. Xtisusi tahsil millimlari 
tez-tez saglamliq imkanlar1 mahdud olan 
usaqlarin yaninda oturaraq onlarin inkisafini 
izlayir, har hans bir xiisusi talimat va ya alava 
talim materiallari verirlar. Usaqlar 6ztinamexsus 
ehtiyaclarina asasan miixtalif saviyyali fardi 
talimat va yardim vasitasila daha yaxsi talima 
calb olunurlar. Xtisusi tahsil muallimleari 
sagirdlari takbatak darslar va ya emosional 
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faaliyyoat tictin sinifden ¢ixara, inkliiziv mthitin 
qorunmasina kémek magqsadila gqiymatlandirma 
sanadlarinda va qaydalarin yerina yetirilmasinda 
tmumi tahsil mtiallimina k6mak eda bilarlear. 
Daha ¢ox alaga imkanlari yaratmag iictin darslari 
kicik qruplara bélmak olar. 


Talimin qiymatlandirilmasi 

inkliziv siniflarda xiisusi tahsil miallim- 
larinin diger rolu sagirdlerin akademik hadeflera 
nail olub-olmadigini mtiayyenlasdirmak tictin 
miintezam giymetlandirmalar aparmaqdir. 
Catinlik saviyyasini mtiayyen etmak tictin darsler 
vaxtasir1 qiymetlandirilmelidir. Sagirdlar tmumi 
tahsil saraitindsa 6ziinsinam va miistagillik hissi 
qazanmali, eyni zamanda kifayat qadar dastak- 
landiyini hiss etmelidirlar. Xtisusi tahsil 
muallimlari, saglamliq imkanlar1 mahdud 
usaqlarin ailalari va digar mtivafiq saxslerin 
istiraki ila vaxtasiri iclaslar taskil edarak tah- 
silalanlarin planinda diizalislarin edilmali olub- 
olmadigini muiayyenlasdirmalidirlar. 


Sagird htiquqlarinin midafiasi 

Xtisusi tahsil mtiassisalari saglamliq imkanlari 
meahdud olan tahsilalanlarin hiquqlarinin miida- 
fiacisi kimi ¢ixis edir. Hamin htiquaqlara inkliiziv 
tahsila takca mtiallimlarin deyil, ham da maktab 
rahbearlarinin, diger iscilarin an yaxsi sakilda 
neca calb olunmasini tamin etmak va bu prosesin 
na daraceda vacib oldugunu onlara anlatmaq 
daxildir. Pesa inkisaf fealiyyatinin talab edilmasi, 
xususan da imumi tahsil mutivallimlarindan 
inkliiziv tacribalarin daha yaxs1 manimsea- 
nilmasini asanlasdiran proqramlar hazirlamagi 
talab etmak va ya camiyyatin tizvlerina inkluziv 
tadrisin miivaffaqiyyat daracalari barada 
moalumat vermak da sagird htiquqlarinin 
mtidafiasi hesab edila bilar. 


NoTICS 


Jlilliyin tibbi modeli farda kéoklanir, onu 
problemi olan insan kimi tasvir edir. Bu yanasma 
saxsin camiyyatda faal olmamasina sarait 
yaradan amillari va ya maneslari nazara almir. 
inkliiziv tahsil kontekstinda isa tibbi yanasma 
alilliyi olan usaqlarin maktabda 6yranmak va 
samoarali sakilda istirak etmak imkanlarini 
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mehdudlasdirir. dlilliya tibbi yanasma insan 
htiquqlarina asaslanan yanasmanin dinamikliyini 
va kompleks xarakterini aks etdirmir, farda di- 
aqnozu asasinda baxmagimiza gotirib ¢ixarir. 
Naticada, usaq alilliya gora damgalanir, maneslari 
aradan qaldirmag va tahsil sisteminda islahat 
aparmag evazina bu, problem kimi qabul olunur. 
Yalniz alilliyi olan usaqlar deyil, bir ¢ox maktabli 
da tadris prosesinda catinliklarla tzlasir. Talimi 
yaxsilasdirmaq iiciin bu catinliklar aradan 
galdirilmah, aparilan dayisiklikler butiin usaqlar 
uctin talim saraitinin yaxsilasdirilmasina sabab 
olmalidir. dlilliyi olan usaqlarla ayrica masgul 
olmaq Uciin miitaxessislar calb etmakdansa, 
meaktabda dars deyan miivallimlarin pesakarliq 
soristasi artirimalidir. dlilliyi olan usaq problem 
deyil, aksina, usagin tahsil ehtiyaclarina cavab 
vermadiyi tictin maktab problem hesab edilir. 
inkliiziv tahsilin taskili zamani tahsil miiassi- 
salerinin asagidaki prinsiplara asaslanmasin1 
maqsedauygun hesab edirik: 

1. Fardi yanasma prinsipi. 

2. Usagin mistagil fealiyyatinin 
dastaklanmasi prinsipi. 

3. Butiin istirakcilarin tehsil prosesina faal 
calb olunmasi prinsipi. 

4. Fanlararasi yanasma prinsipi. 

5. Talim va tarbiya proseslarinin taskilinda 
dayiskanlik prinsipi: qrupda islayan 
mtitaxassislar (pedaqogq, danisma tera- 
pevti, sosial pedaqog, psixoloq, defektoloq) 
mititamadi olaraq usaqlara diaqnoz qoyur. 

6. Aila ila tarafdashq prinsipi. 

7. Usaq bageasinin tehsil modelinin dinamik 
inkisafi prinsipi. 


Maktabaqader usaq muassisalarindsa usaq- 
larin fardi xtsusiyyotlarini nazera alan xtisusi 
serait va metodlar yaradilmah, oyunlar, yaradici 
faaliyyatlar, musiqi derslari da daxil olmaqla 
kompleks faaliyyatlar taskil edilmalidir. Yaradilan 
qruplara miitexassislar rahbarlik etmalidir: 
psixoloq, logoped, defektoloq, musiqi direktoru. 
Miitaxassislarin valideynlarla garsiliqh alaqasi 
tamin edilmali, usaqlara mtisbat mtinasibat 
gostarmok, konstruktiv davranis, tasirli qarsiliqh 
alagalarin gticlandirilmasi va valideynlarin 
melumat dastayi asas olmalidir. Valideynlarin 
darsi aylancali edan oyunlarda istiraki da vacib 


amillardandir. Bu bir tarafdan usaqlarin 
kompleksdan uzaqlasmasina kémok edir, digar 
tarafdan valideynlar emosional cahatden rahat 
olur, usaqlari ila insiyyatda yeni tacrtiba alda 
edirlar. Darsdan sonra valideynler miitaxassislara 
suallar vera, onlari narahat edan masoalalari 
miuzakira eda, habela informasiya va psixoloji 
dastak ala bilarlar. 


Qeyd: Magala Tahsil institutunun dastayi, Tehsil 
idaragileri Assosiasiyasi va T-Network tahsil iscilarinin 
tacruiba va kommunikasiya platformasinin taskilat¢ilig! 
ila 22-25 aprel 2021-ci ilda kecirilan Tahsil Idaraciliyi 
Beynalxalq Konfransinda taqdim edilib. 
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ANNOTASIYA 


Muasir zamanin talablarina uygun olaraq distant tahsilin genis tatbiqi 
daha gox insanin tahsila calb olunmasina imkan verir. Distant tahsil 
sayasinda ucqar kandlarda yasayanlar, alilliyi olanlar, muayyan 
sabablara gora tahsilini davam etdira bilmayanlar da rahat tahsil alir. 
Dunyanin bir ¢ox ali tahsil muassisalarinds oldugu kimi Azerbaycanda 
da bu tahsilalma formasi tatbigq edilmakdadir. XUsusila son dovriarda 
bu tahsilalma formasina ¢ox énam verilir, Umumi tahsil miiessisalerinde 
va universitetlarda tadris prosesi talabata uygun hazirlanmig muvafiq 
programlar Uzra hayata kecirilir. Professor-mUallim heyati Ugun distant 
tahsilla bagli xarici mUtaxessislarin istiraki ila mutamadi olaraq 
talimlar taskil edilir. Talimlarda xususi yaradilmis platforma haqqinda 
malumatlar verilir, distant tahsilda istifada olunan metodlar va 
texnologiyalar nazarden kegirilir. Maqalada distant tahsil sahasinda 
atilan addimlar, gorulan islarla yanasi, dunyanin aparici elm markaz- 
larinin tacrubelarindan, onlarin Azarbaycanin tehsil muassisalarina 
tatbiqi masalalarindan soz agilir. 


Agar sozlor: Azarbaycan, distant tahsil, maktab, universitet. 
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ABSTRACT 


The widespread use of distance education in accordance with the 
requirements of modern times allows more people to be involved in 
education. Thanks to distance education, people living in remote 
villages, people with disabilities, or those who for some reason cannot 
continue their education, also get a comfortable education. As in many 
higher education institutions of the world this form of education is 
widely used in Azerbaijan. Specially in last year this form of education 
received much attention. The educational process in general 
educational institutions and universities is carried out according to 
the relevant programs, developed in accordance with the needs. There 
are regularly organized trainings for professors-teachers of distance 
education with the participation of foreign experts. In the trainings 
there are provided information on a specially created platform, the 
methods and technologies used in distance education are considered. 
The article discusses the steps taken in the field of distance education, 
the work done, as well as the experiences of leading world scientific 
centers and their application in educational institutions of Azerbaijan. 


Keywords: Azerbaijan, distance education, school, university. 
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Giris 


Distant tahsil daha miuasir tahsilalma formasi 
olub, masafadan é6yranmani, elaca da onlayn 
sokilda kecilan darslari ahata edir. Distant 
sokilda kecirilan darslarin mahiyyati ananevi 
darslarla eynilik taskil etsa da, formasina gore 
farqliliklar géstarir. Farqlardan biri distant 
tahsilda éyraden ila 6yrananin virtual sakilda 
qosulmasidir. Digar farq, bu sistemda 6yrananin 
uzarina daha cox yiik va masuliyyatin dismasidir. 
Cinki 6yraden (miiallim) yeni darsi miixtalif 
vasitalarla izah edir, alava malumatlarin alda 
olunmasl, ev tapsiriqlarinin islanmasi isa 
oyraneanin ohdasina distr. 

Dtinyada yaranan pandemiya saraiti distant 
tahsilalma formasini daha da vacib etmisdir. 
Ona gora da bu tahsilalma formasina artan 
talabat mévzunu aktuallasdirir, séztigedan 
maselada arasdirma ve tahlillarin aparilmasini 
zeruri edir. 


DUNYA TOHSIL SISTEMIND9 DISTANT 
TOHSIL FORMASININ TOTBIQi 


Distant tahsildan ideya kimi ilk dafa Yan 
Amos Komenskinin 1633-1638-ci illarda qalama 
aldigi “Boytk didaktika” asarinda bahs 
olunmusdur. “Taxminan 300 il avval canab 
Kaleb Filipsin distant tahsilin ilk taskilatgisi 
kimi “Boston” qazetinda saharetrafi bélgalardan 
talabalarin stretli yazi va mtihasibatlig kursuna 
davat elani vermasi maraq dogurur. Onun tatbiq 
etdiyi metod vasitasila talabalarin masgala 
movzulari heftada bir dafa poctla yasadiqlan 
unvana gondorilirdi” (Sura, 2013). 1873-cii ilda 
bu metoddan bahralanan Anna Eliot Tiknor 
qadinlarin poct ila tahsil almalari t¢giin mexanizm 
hazirlamis, bir il sonra I[llinoys statinin univer- 
sitetlarinin birinda talabalara taklif edilmisdir. 
Belalikla, miiasir distant tahsil formasinin 
riiseymlari atilmisdir. [Ik Distant Tahsil Markazi 
1888-ci ilda Amerikada saxta¢1-immiqrantlarin 
karyeralanri icin yaradilmisdir (Sura, 2013). 

Diinyada talabalera distant tahsil taklif edan 
universitetlar hazirda “virtual universitet”, “aciq 
universitet” adlari ila taninir. Kanada Ag¢iq 
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Universiteti, Hollandiya Ac¢iq Universiteti, Fern 
Universiteti (Almaniya) va Britaniya Aciq Uni- 
versitetini buna nimuna goéstarmoak olar. 
Sadaladigimiz bu universitetlor illardir sistemli 
sakilda tahsillarini distant formada verirler. Bu 
tahsildan yararlananlarin say! son zamanlar 
daha da artir. 


AZORBAYCANDA DISTANT TOHSILIN 
TOTBIQi 


Azarbaycanda tahsilalmanin bu formas! rasmi 
sakilda 2009-cu ilda qabul olunmus “Tahsil 
haqqinda” Azarbaycan Respublikasinin Qa- 
nununda 6z tasdiqini tapmisdir. Hamin Qanunun 
13-cti maddasina, asasan, Azarbaycanda ayani, 
qiyabi, sarbast (eksternat) tahsilalma formalar 
ila yanasi, distant (masafadan) tahsilalma da 
movcuddur'. 2020-ci iladak respublikamizda 
bu tahsilalma formasi tatbiq olunmasa da, yeni 
nov koronavirus (COVID-19) pandemiyasinin 
yayilmasinin qgarsisini almaq maqseadila bittin 
tahsil miiassisalarinda syani tahsil mahdud- 
lasdirilmis, tadrican distant tahsila kecilmisdir. 
Bu dévra qadar isa Azarbaycanda distant tah- 
silalma formasinin tatbiqi ticgiin zaruri olan bir 
cox islar goriilmtisdtir. Bela ki, “Azarbaycan 
Respublikasinda tahsilin inkisafi tizra Doévlet 
Strategiyasi’nin bes strateji istiqamatinden biri 
mehz distant tahsilin inkisafina yonalmisdir. 
Bu magqsedla distant tahsilalma formas: ii¢iin 
zeruri olan elektron resurslarin yaradilmasi va 
tadris prosesina tatbiqi ila bagh bir sira tadbirler 
heayata kecirilmis, “Azarbaycan Respublikasinda 
tumumtshsil maktablerinin informasiya va kom- 
munikasiya texnologiyalani ila taminati Program1 
(2005-2007-ci illar)” carcivasinds Tehsil Nazirliyi 
tarafinden elektron darslarin istifadasina 
baslanilmis, “2008-2012-ci illarda Azarbaycan 
Respublikasinda tahsil sisteminin informasiya- 
lasdirilmasi tizra Dévlat Program” ila alaqadar 
gortlen islar daha da genislandirilmisdir. 


' http://www.e-qanun.az/alpidata/framework/data/18/c_ 
£_18343.htm 
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Azarbaycan Respublikasinin Prezidenti canab 
ilham dliyevin “Microsoft” sirkatinin rahbari 
va niimayandalari ila kecirilan goriisleari distant 
tahsilda vacib olan informasiya texnologiyalarinin 
inkisafi tictin zamin yaratmisdir. 2019-cu ilda 
Prezident [Ilham Oliyevin Davosda “Microsoft” 
sirkatinin vitse-prezidenti, Avropa, Yaxin Sarq 
va Afrika izra prezidenti Misel Van Der Bel ila 
gorustinda miiasir dévrda stini intellekt masa- 
lalari muzakira edilmisdir. 

2020-ci ilda Azar-baycan Respublikasinin 
Prezidenti “Microsoft” sirkatinin tasabbtsii ila 
sirkatin vitse-prezidenti Filip Rog, Markazi va 
Sarqi Avropa bdélgasinin korporativ alaqalar va 
htiquqi masoalalar tizra rahbari Nanna-Luize 
Linde va digar niimayandelari ila kecirilan 
video-konfransda demisdir: “Aramizdak1 amak- 
dashiq cox tasirlandiricidir va aminam Ki, bu, 
qarsidaki illarda tarafdasligimizi gticlandiracak. 
Hameinin pandemiya ila alaqadar bu vaziyyet 
bizi macbur edir ki, tahsil, distant tahsil masa- 
lalarina yeni bucaqdan baxaq” (Nitqler, ¢ixislar, 
bayanatlar. 2020). 

Bu gortisda distant tahsil ti¢tin zaruri olan 
measvalalar danisilmis, mévcud vaziyyat icin 
Onamli olan addimlar atilmisdir. Canab Prezi- 
dentin “CISCO” sirkatinin rahbarleri ila olan 
gorustinda da distant tahsil masalalari muzakira 
edilmis, 6lkamizda beynalxalq standartlar 
seviyyasinda distant tahsilin yaradilmasi ticgiin 
danisiqlar aparilmisdir. Bu addimlarin nati- 
casinda hazirda bir ¢ox orta va ali, orta ixtisas, 
pesa maktablerinda “MICROSOFT” sirkatinin 
“TEAMS” programindan istifada olunur. 

Yeri galdikda, distant tahsilalma formas1 
digar vasitalarla da hayata kecirilmakdadir. 
Videodarslar rasmi “YouTube” kanallari va 
“Facebook” sahifalarindan ham miiallim-talaba 
heyatins, ham da genis ictimaiyyata niimayis 
etdirilir. Tahsil Nazirliyi tarafindan yaradilan 
“Teledars” layihasi va onun davami kimi 
yaradilan “Virtual Maktab’da imumtshsil fanlari 
tedris edilir. Bazi universitetlarda “Google Meet”, 
“Zoom” va s. programlardan istifada olunur. 
Tahsil Nazirliyinin yaratdigi “http://mesafe- 
denmekteb.edu.az” sayti da yaradilan an yaxsi 
vasaitdir. 


DISTANT TOHSILIN MUSBOT 
XUSUSIYYOTLORI 


Ovvala, bu tahsilalma formas! tahsilalanlara 
yasadig1 yerdan asil1 olmayaragq, istanilan tadris 
muassisasinda, istanilan miiallimdan tahsil al- 
maq imkani verir. Distant tahsil klassik giyabi 
forma ila mtiqayisada bir cox farqli tisttin- 
liklarina géra ayri bir sistemlasmea yaradir: 
talaba va miiallim arasinda intensiv alaqa taskil 
olunur; hazirlanmis dars vasaitlari tahsilin elmi 
asasini giiclandirmaysa imkan verir. 

Distant tahsilin faydali taraflarindan biri da 
daha az xerc ¢cakmoakla tahsil almaga imkan 
vermasidir. Yani, maddi imkan1 asagi olanlara 
va ali maktablerin yerlasdiyi saharlarda yasayis 
yeri olmayanlara bu problemlar baryer olmur. 

Onlayn tadris zamani tahsil miiassisalari da 
6z novbasinda icara haqqina, elektrik enerjisina 
va bahali texnikaya qanaat edir, ¢tinki tahsil 
lctin ayrica otaqlar va kompiterlar talab olun- 
mur. Bundan alava, distant tahsilda miiallimlar 
eyni vaxtda daha ¢ox telabani 6yrada bilirlar 
va bununla da tahsila sarf olunan xerclar azalir. 

Nezara almaq lazimdir ki, bu tasilalma 
formasinin arealinin genislanmasi 6lkamizda 
tahsilla yanasi, ham da insan kapitalinin 
inkisafina, qeyri-neft sektorunun yeni bir seq- 
mentinin yaranmasina serait yaradacaqdir. 

Distant tahsil ila Azarbaycanin an ucqar 
kandlarinda yasayan gancler da ytiksak tahsil 
almaq imkanina sahib olurlar. Tahsildan fiziki 
qusurlarina, mtiayyen komplekslerina goéra 
uzaq dusanler ticiin bu tahsilalma formasi genis 
imkanlar yaradir. Distant tahsil vaxtinin coxunu 
isda, usaqlarla va ya ailasi ila keciran insanlara 
yeni bilik va bacariqlar qazanmaq tctin da 
uygun vasitedir. 


DISTANT TOHSIL FORMASININ TOTBIQi 
PROBLEMLORI VO ONLARIN HOLLi 
YOLLARI 


ilk baxisdan catin goriinsa da, rahat bir 
sistema malik olan distant tahsilda 6yradilacak 
materiallar, malumatlar, mtihaziralar mtiayyen 
program vasitasila 6turtilir. Bundan basqa, bu 
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Cadval 1 Distant tahsilin elementlar sisteminin tasvir edildiyi ilk model 


Menbalar Dizayn Catdirilma Qarsiliqli alaqa Tadris mihiti 
Talabanin va Tadris prosesinin Cap materiallani; Musllimlar; is yeri; 
taskilatin talabatlani; hazirlanmasi; muhit; audio/video geydlar; tyutorlar; ev; sinif; 
nazariyye; tarix; program; giymat. radio/televiziya; konsultantlar; todris 
falsafa. komputer va program ekspertlar; markazi. 
taminati; audio konfranslar; | administratorlar; 
video konfranslar. digar talabaler. 


tahsil formasinda da tehsil pillalari nazarea alinir. 
Oyranilan informasiya miixtoalif tsullarla 
sorusulur. Verilan tapsiriqlarin yerina yetirilmasi 
qader onun qiymeatlandirilmasi da 6namilidir. 
Muasir diinyada distant tahsilda miixtalif vari- 
antlardan istifada edirlar. Bunun mexanizmini 
ya tahsil ocaqlari, ya da muiallimin 6zii tanzim- 
layir. Masalan, avvalcadan vaxt miisayyean edilir, 
”Skype”, “Zoom”, “Microsoft Teams” va basqa 
proqramlarla miihazirslar deyilir, hamin mtiha- 
ziralara bir cox sagird va ya talabalar qulaq 
asirlar. Sonra isa muallim sagird va ya talaba- 
lardan imtahan gotirir Imtahan sifahi, test 
(quiz va s.), tapsiriq saklinda taskil oluna bilor. 
Sé6ztigedan programlar vasitasila debat, miiza- 
kira, “dayirmi masa”, elaca da elmi seminarlar 
da taskil etmek olar. Bununla bela, taasstif ki, 
distant tahsil prosesinda tahsilalanlarin harteareafli 
praktik taminatina imkan yaranmir. Bundan 
basqa, distant tahsilda ayani tahsildaki kimi 
tahsilalanin ixtisasi iizra praktika va laboratoriya 
islarina calb olunmasi tictin imkanlar olmur. 
Amma bunlarin hall olunmasi da mtimkiindir, 
measovlan, ixtisasla bagh praktikalar1 mtiayyen 
mtiddatda an yaxin miiassisalarda kecmak va 
miitexassislardan praktik biliklar 6yranmakle 
bosluqlari doldurmag olar. 

Distant tahsilin onu qarsiliql alaqali ele- 
mentlarin sistemi kimi tasvir edan bir ne¢a 
modeli vardir. Michael Moorun «Distance Edu- 
cation. A Systems View» kitabinda géstarilmis 
ilk model cadval 1-daki kimi da tasvir edila 
bilar (Slizada, 2019). 

Distant tahsilda yaranan bir sira ¢atinliklara 
dars materiallarinin alda edilmasi da aiddir. 


Azarbaycan maktabi. 2021. Ne4 


Sagird va talabalar bir ¢ox fanlara aid elektron 
kitab tapmaqda coatinlik cakirlar. Burada miial- 
limlarin 6z tasabbiislari ila yaratdiqlari elektron 
kitablar, materiallar ¢ox 6namli rol oynayaraq 
oyrananlarin isini asanlasdirir. 

Dars kitablarinin alda olunmasi tictin Azar- 
baycan Respublikasi Tahsil Nazirliyinin sagirdlar 
uciin yaratdigi “e-darslik” portali ahamiyyoatlidir. 
Bundan alava, giindan-gtina tahsilla bagh 
yaranan portallarin, sagird va bakalavrlar tictin 
sinaq imtahanlarinin taskil olundugu saytlarin 
artmasi da bu kimi problemlari mtiayyan qader 
aradan qaldirir. Dévlat Imtahan Markezinin 
“otk.az” portali sagirdlar tictin onlayn sinaq 
imtahanlari taskil edir. Bu da onlarin biliklarini 
yoxlamaqla yanasi, onlayn imtahanlarla bagh 
vardislarini artirir. 

Distant tahsilda fardi dars komponentlorini 
6ziinda cemleyir va tahsil tisullarini saxelandirir. 
Bu tahsilalma formas ila taskil olunan tadris 
prosesinda internet texnologiyalarindan istifada 
etmakla tahsila maxsus komponentlar - 
mezmun, maqsed, tedris vasaitlari, taskilati 
formalar aks olunur. Distant tahsildan daha 
samerali istifada ticiin qarsida miiayyen talabler 
va sartlar dayanir. 

Distant tahsilda vacib amillarden biri 6yradean 
va oyrananlarin bir-biri ila canl tnsiyyat 
qurmasidir. Bu, biliklarin manimsanilmasinda 
xlisusi shamiyyoat kasb edir. Ciinki darsin izahi 
zamani mijallimin 6yratma metodu va malu- 
matlari ila yanasi, jest va mimikalari da boytik 
rol oynayir. Bazi 6yrenenler onlayn tahsil zamani 
kameralar1 ag¢madigina gore onlara emosiya va 
duygularin tasiri zaiflayir. Bu da, stibhasiz, 
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keyfiyyata va qiymatlandirmsys moenfi tasir 
gostarir. 

Distant tahsil prosesi bilavasita ev muhiti 
ila bagh oldugu ticgtin 6yranenlearin 6zlarinin 
da measuliyyoatini artirir. Xtisusila, asagi siniflarda 
oxuyan sagirdlarin valideynlarinin da bu 
prosesdéa istiraki, tahsilalanlarin dars prosesina, 
ev tapsiriqlarina va miitaliasina nezarat etmasi 
bunu tasdiq edir. 

Distant tahsilda Oyrananlerin idara 
olunmasinda miiallimlardan muisayyen bacariqlar 
talab olunur. Onlar onlayn tadris proqramlarinda 


ny nu 


(“Zoom’, “Microsoft Teams”, “Google Classroom’, 
“Google Meet”, “Skype” va s.) sagird va talabalarin 
faaliyyat va davranislarina nezarati, muayyen 
problemli vaziyyatlardan operativ sakilda 
¢ixmagi, habela qisa mtiddatda ders programinin 
moanimsadilmasi ti¢tin syani vasaitlardan - 
slaydlardan, cadvellardan, testlardan (quiz va 
s. programlarla) istifada etmayi bacarmalidirlar. 

Pandemiya zamaninda ferdlarin camiyyatden 
- kollektivdan uzaqlasmasi insanlarla tinsiyyati 
mahdudlasdirmisdir. Insanlarla tinsiyyatin 
azalmasi usaq va ganclarin psixologiyasina 
menfi tasir géstardiyi icin mtivllimlar buna 
diqqat yetirmalidir. Onlar darslara aid ela tap- 
siriqlar vermolidir ki, 6yranenlarin qrup halinda 
hazirlasmasi mimktin olsun. Bu ciir tapsiriqlar 
sagird va talabalarin qrup yoldaslari ila miina- 
sibatlarini formalasdirmaqla yanasi, onlar1 
kollektiv isa da alisdirir. 

Distant tahsil formasinda sagirdlarin, 
talabalarin va miallimlerin birga isi (konfranslar, 
seminarlar, muzakirslar, layihalar va s.) da taskil 
oluna bilar. Bu ctir tadbirlara qosulmaq vaxt 
baximindan da alverislidir. Ham mutallim, ham 
sagird, ham da talabalarin internet baglantisinin 
oldugu istanilan yerda bu ciir tadbir va 
toplantilardan informasiyalar alda etmasi, éziinti 
inkisaf etdirmasi miimkiindur. 

Ali tahsil pillasinda distant tahsilin tatbiqi 
ham universitetlarimizin galir alda etmasi, ham 
da xaricdan Azarbaycan ali maktablarina talaba 
axini baximindan shamiyystlidir. Ciinki indiki 
dovrda talabalarin tahsil almaq ti¢tin basqa bir 
olkaya getmasi, he¢ da asan deyil. Digar tarafden, 
o6lkamizda bir cox universitetin yataqxanas1 


olmadigindan, talaba calb etmakda catinlik 
cakir. Bu baximdan, distant tahsil olduqca vacib 
va ashamiyyatlidir. Distant tahsilalma formasinin 
Azarbaycanin tehsil praktikasinda samearali 
tatbiq edilmasi ictin asagidaki tadbirlarin hayata 
kecirilmasi vacibdir: 

1. Inkisaf etmis dévlatlarin distant tahsil 
tacriibasina asaslanmaq; 

2. “Ali tahsil” haqqinda Qanunda distant 
tahsilla bagli miiddaalarin da aks olunmasi; 

3. Distant tahsilla bagli dévlat proqramlarmin 
hazirlanmas}; 

4. Distant tahsil tictin vahid texniki bazanin 
yaradilmas}; 

5. Distant tahsilda istifada olunan fann 
proqramlarinin bu tahsilalma formasinin 
talablarina uygun tartibi; 

6. Distant tahsili 6yradanlarin sayinin va 
onlarin tacrtibasinin artirilmas}1; 

7. Distant tahsila nazarat mexanizminin 
qurulmasi va s. 


NeTICS 


Pandemiya saraitinin uzun mtiddat davam 
etmasi gosteardi ki, distant tahsilin tatbiqina 
har zaman ehtiyac yarana biler. Bu tahsilalma 
formasinda 6yraden va 6yrananlerin vaxt va 
xerclarina qanast olunmasi, interneta ¢1xIs1 
olan har makandan darslara, tadbirlara qosul- 
maq imkan1, diinyanin gabaqcil universitetlari, 
elaca da elm adamlar ila asanliqla amakdasliq 
etmeaya, birga tadbirlarin taskil olunmasina 
serait yaratmas! va maqalada qgeyd etdiyimiz 
digar mtisbat cahatlarla yanasi, distant tahsilalma 
formasinin ktitlavilasmasi bir sira problemlar 
da yaratmisdir. Onlar1 taxminean bela qruplas- 
dirmag olar: 

e Butiin mivllimlerin tadrisda tatbiq olunan 
programlari bilmasi zaruridir. Bu proses 
miuallimin distant tahsilalma formasi ila 
bagli bilik va bacariqlarin 6yradilmasi tictin 
taskil olunan talimlara qatilmasini sart- 
landirir. 

e Ham 6yradanlerin, ham da 6yreananloarin in- 
formasiya texnologiyalarindan istifada 
qaydalarini bilmasi vacib amildir. Onlarin 
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kompiiterdan, internetdan istifada baca- 

riqlarinin olmasi sartdir. 

e Muollimlarin va tahsilalanlarin interneta 
¢ixisinin olmas1 mutleqdir. Bazi ucqar 
kandlarda hala da internet problemi qal- 
maqdadrr ki, bu da 6yradan va éyrananlerin 
isina menfi tasir gostarir. 

e Tahsilalanlarin darslara qosulmasinda, elaca 
da ev tapsiriqlarinin hallinda valideyn naza- 
rati miitlaqdir. dks halda, onlar tictin bu 
proses bir cox problemler yarada bilar.Distant 
tahsilin genislanmasi ila yanasi, keyfiyyetinin 
artirimasi da garsida duran measoalalerdandir. 
Bunun icin bir sira islar gortilmelidir: 

e Bu tahsilalma formasinda tedrisin samaroli 
taskili maqsadi ila informasiya texnologiya- 
larindan maqsedyonlii va sistemli suratda 
istifada etmak; 

e Distant tahsilla bagli seminarlarin taskil 
edilmasi va orada miiallimlarin istirakinin 
tamin olunmas}; 

e Distant tahsilla bagl dévlat programlarinin, 
layihalarin hazirlanmasi va tadris prosesinda 
tatbiq edilmasi; 

e Bitiin tahsilalanlarin distant tahsilalma 
formasinin mlsbat cahatlerindan fayda- 
lanmasi Ucn zaruri tedbirlarin gortilmasi 
meaqsedauygundur. 

Dustintiruk ki, distant tahsil har kas ii¢tin 
al¢atan olsa, ahalinin ¢ox hissasi tahsil ala, bu 
da 6z névbasindsa camiyyatin tahsil va madani 
seviyyasinin yiksalmasina serait yarada bilar. 


Qeyd: Magale Tahsil institutunun dastayi, Tahsil 
idaracileri Assosiasiyasi va T-Network tahsil iscilarinin 
tacruiba va kommunikasiya platformasinin taskilateilig! 
ila 22-25 aprel 2021-ci ilda kecirilan Tahsil idaragiliyi 
Beynalxalq Konfransinda taqdim edilib. 
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SSE 


Butun sahalarin inkisafina tasir gostaran tahsil camiyyatin ugurlu 
istiqamate yonlandirilmasinds va mutaraqqi ananeler vasitasila yuksak 
nailiyyatlara gatmasinda an vacib istiqametlardan biri hesab edilir. 
Muasir diinyada gedan qloballasma va informasiya camiyyati ictimai 
hayatin butun sahalerinda, xususan tahsil sahasinde asasli dayisiklikleri, 
yeni strateji yanasmalari zeruri etmisdir. Camiyyatin informasiya- 
lasdirilmas! COVID-19 pandemiyasi dovrunda xUsusi aktualliq kesb 
edan distant tahsil modelini formalasdirir. Bu tahsilalma formasi, 
komputerlarin va rabita texnologiyalarinin komayi ila hayata keciril- 
diyindan masafaden tahsil almaq istayanlarin sayinin artmasi muayyan 
catinliklara sabab olur. Ona gore de muasir elm va tacrube potensialinin 
oyranilmasi istiqamatinds Azarbaycanda masafadan tahsilin inkisafi, 
tahsilalanlarin motivasiyasi, tahsilin keyfiyyati, distant tahsil texnolo- 
giyalarinin metodiki va informasiya taminati masalalarinin oyranilmasi 
asas vazifalardan biri hesab edilir. 


Agar sozlor: Tahsil, distant, komputer, tahsilalma formasi, metod. 
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ABSTRACT 


Education, that affects the development of all areas, is considered 
one of the most important directions in the successful direction of 
society and the achievement of high results through progressive tra- 
ditions. Globalization and the information society in the modern world 
have necessitated fundamental changes and new strategic ap- 
proaches in all spheres of public life, especially in the field of education. 
Informatization of society forms a model of distance education, which 
is especially relevant during the COVID-19 pandemic. Distance edu- 
cation is a form of training conducted under the guidance of teachers 
in the form of a whole network, integrated into traditional education. 
This form of education is carried out with the help of computers and 
communication technologies. For this reason, the increase in the 
number of people who want to study at a distance causes certain 
difficulties. Therefore, one of the main tasks in the study of the potential 
of modern science and practice in Azerbaijan is the development of 
distance education, motivation of students, quality of education, 
methodological and information support of distance learning tech- 
nologies. 


Keywords: Education, distance, computer, form of education, method. 


Azarbaycanda distant tahsilin taskili 


GiRis 


Tahsil camiyyetin hayatinda mthtim, gerakli 
sahalardan biri, insan hiiquqlarinin hayata ke- 
cirilmasinin birbasa asili oldugu asas nailiyyat- 
larin an gticlii haraketverici qiivvasidir. Dévlatin, 
millatin taraqqi yolu tahsilden, elmdan kegir: 
heg¢ bir millat qilincla, tiifangla irali getmir, han- 
si millat taraqqi edirsa, bu ancaq tehsilin, elmin 
giiciina bas verir (Quliyev, Ismixanov, 2020). 

Tahsilin inkisafi camiyyatin telabatindan, 
sosial-iqtisadi ugurlarindan asili oldugu kimi, 
camiyyatin sosial-iqtisadi va manavi taraqqisinda 
da tahsil halledici rol oynayir. Tahsil insanlara 
texnologiyalar1 cevik manimsamak, amak 
bazarinda layiqli yer tutmagq, saglam hayat tarzi, 
atraf miihita miinasibatda dtizgiin mévqe se¢mak 
imkani verir. Mahz buna gora da miasir tahsil 
sisteminin qarsisinda duran vacib vazifalardan 
biri 6miir boyu tahsil almaq imkanini tamin 
etmakdan ibaratdir. Stratli texnoloji taraqqi 
insandan 6z bilik va bacariqlarini daim 
yenilamayi, ehtiyac olduqda ixtisasini dayismayi, 
hayatin talablarina cevik sakilda uygunlasmagi 
talab edir. 

Muasir dévrda tahsil sisteminin qarsisinda 
duran muhtm vazifalerden bir da qloballasma 
va inteqrasiya ila baglidir. Tahsilin qloballasma 
soraitinda beynalxalq tacriibani nazara almaqla 
va mtitaraqqi metodlardan, vasitalerden istifada 
etmokla dtinya tahsil sistemina inteqrasiyas1 
onu daha da inkisaf etdirmaysa, raqabataqabil- 
liyini yuksaltmaya imkan verir. Bu vasitalarin 
miiveaffaqiyyetla yerina yetirilmasinda distant 
tahsilalma formasinin rolu boytikdtir. Tasadiifi 
deyil ki, Azarbaycan Respublikasinda tahsilin 
inkisafi tizra Dévlat Strategiyasinin IV strateji 
istiqamatinin 4.3, 4.7 va 4.8-ci bandlarinda 
Azarbaycanda distant tahsilin inkisaf etdirilmasi, 
raqamsal tahsil resurslarindan istifada imkan- 
larinin genislandirilmasi, tahsilla bagli media 
va internet resurslarinin tamin edilmasi talabi 
irali strtlur. Distant tahsil dedikda, informasiya- 
telekommunikasiya infrastrukturundan infor- 
masiyanin Ottriilmasi tic¢iin istifada olunmasi, 
tahsilalanlarin va pedaqoji iscilarin sinxron va 
ya asinxron garsiliqh alaqasini nazerda tutan 


distant tahsil texnologiyalarinin tatbidi ila tahsil 
faaliyyatinin taskili basa diistiliir (Tsyrenova, 
2020). 

Tahsilin informasiyalasdirilmasi va elektron 
idarasi demokratik idaraetmada miihtim yer- 
larden birini tutur. Elektron idaraolunma sistemi 
tahsil mtiassisalarinda rahbarlik-tahsilalanlar, 
tahsilveranlar-tahsilalanlar, tahsilveranlar- 
valideynlar va rahbarlik-pedaqoji kollektiv 
miunasibatlarinda qarsiliqh pedaqoji alaqalari 
diizgiin formalasdirir. 

Dtinyada gedan qloballasma va informasiya 
camiyysti ictimai hayatin bitiin sahalarinda, 
xiisusan tahsil sahasinda asashi dayisikliklar, 
yeni istiqamatlar yaratmisdir (Farzana, 2011; 
Mammedova, Sattarova, Basirova, 2014). 
Onanevi tehsil formalari global proseslari, iqti- 
sadi inkisafi, insan kapitalinin formalasmasi 
uctin zeruri olan talableri va ahalinin artan 
tahsil ehtiyaclarini tam sakilda tamin eda bilmir, 
bu sababdan da masafaden tahsila ehtiyac duyu- 
lur, eyni zamanda distant tahsil modelina talabat 
daha da artir. Insanlarin ananevi formalar iizra 
tahsil almasi, hatta tehsil sahasinda inkisaf 
etmis 6lkalar tictin da ¢ox mtirakkabdir. 

Masafaden tahsilin tarixina nezer yetirsak 
melum olur ki, tahsil tarixan iki istiqameatda 
hayata kecirilib: birtarafli va ikitarafli. Birtarafli 
tahsil dedikda, 6yranana tahsilveran tarafindan 
masafali sakilda mévzu ila bagli materiallarin 
catdirilmasi nazarda tutulur. Ikitarafli distant 
tahsil isa 6yradan va 6yrananin masafali sakilda 
garsiliqh fikir miibadilasi ila hayata kecirilan 
tahsil formasi kimi qabul edilib (Mammeadova, 
Sattarova, Basirova, 2014; Azarbaycan Respub- 
likasinin Tahsil Qanunu, 2009). 

Muasir camiyyatin asas xtisusiyyatlarindan 
biri ondan ibaroatdir ki, bilik, informasiya va 
fikir mtbadilasini sabakelerden istifada etmakla 
ali saviyyaya ¢atdirir. Burada isa internetdan 
istifada etmakla masafadan tahsil mihiim rol 
oynaylr. Diinya tahsil sisteminda genis yayilmis, 
miitaraqqi va samerali olan bu tahsilalma 
formas! iki subyekti: ham talaba va onu das- 
taklayean tahsil mtiassisasini, ham da muiallim- 
talaba arasinda muntezeam dialog, aks-alaqani 
oztinda birlasdirir. 
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Distant tahsilin tatbiqi ila bagh ilk malumata 
cex alimi Yan Amos Komenskinin 1632-ci ilda 
yazdigi “Boytik didaktika” asarinda rast galirik. 
Bu asarda 6yradanla éyranean arasindaki qar- 
siliqhi mubadila genis sakilda sarh edilmisdir. 
Lakin distant tahsil konsepsiyasinin 1728-ci 
ildan formalasdigini qabul edanlar da az deyil. 
Bela ki, hamin ilda Kaleb Fillips 6lkanin hear 
yerindan moaktublar mibadilasi yolu ila steno- 
qrafiya saneatini 6yranmeak magqsadila talaba 
toplamaq Uc¢tin Boston qazetina miiraciat etmis- 
di. Bu, distant tahsilin baslangici hesab edilirdi. 

1892-ci ilda Amerikada “Poct xidmati” vasitasi 
ila Vilyam Reyni Harper Cikaqo Universitetinda 
ilk dafa olaraq distant tahsil markazi agmisdir. 
1906-c1 ilda bu tacribadan Amerikanin Viskon- 
sin Universitetinda (University of Wisconsin) 
da tatbiq edilmisdir. 

XIX asrin 50-ci illarindsa Berlin Universitetinin 
fransiz dili mtiallimi C.Tusen va muasir dillar 
uzra Berlin Camiyyatinin izvii Q.Lanqenseydt 
terafindan Berlindsa xarici dillari giyabi yolla 
6yranmak formas taskil olunmusdur (Farzana, 
2011). XX asrin avvallarinda isa bu sahada islar 
daha da intensivlasdirilmis, Fransa, Kanada, 
Rusiya va basqa olkalarda tatbiq edilmaysa bas- 
lanmisdir. Formalasdigi tarixdan bu giina qadar 
distant tahsil konsepsiyasi oldugu kimi qalsa 
da, dayisan takca kommunikasiya kanallari 
olub. 

1969-cu ilda Boyiik Britaniyada Agiq Uni- 
versitetin asasinin qoyulmasi distant tahsilin 
inkisaf etmasina gticlli tasir géstarmisdir. Bela 
tahsil mtiassisalari Tirkiyada, Avstriyada, 
isvecda indi da faaliyyat gdstarmakdadir. 1972- 
1985-ci illarda diinyanin bir cox élkelarinda 
(ispaniya, Koreya, Tayland, Kanada va s.) 
moasafaden talim tizra ixtisaslasmis tahsil 
muassisalari meydana galmisdir. 

Hazirda ali tahsil insanlarin daha ¢oxu ii¢tin 
zerurata cevrilir. Amma ¢ox sayda insanin 
ananevi formalar tizra tahsil almasi, hatta tahsil 
sahasinda inkisaf etmis 6lkaler ticiin da catindir. 
Ona gora da qloballasma seraitinda tahsilin an 
yeni va effektiv texnologiyalarina, o ciimladan 
distant tahsil texnologiyalarina talabat artir. 
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Distant tahsil xarakterik olaraq ceviklik, 
modullugq, tahsilin keyfiyyatina xtisusi nazaroat, 
miasir texnologiyalardan istifada va digar 
xlsusiyyotlari ila farqlenir. Bu xiisusiyyotleri 
nezera almaqla talim ahatali, maqsadyoénli, 
faydali sakilda taskil edilir, virtualliq qorunur, 
masafaden tahsilin daha samaroli taskil olunmasi 
ila biliklarin manimssanilmasi asanlasir. Distant 
tahsilin hayata kecirilmasinds metodik cahatden 
miixtalif audio-video, multimedia texnologiyalari 
vasitalarinden istifada olunur. Bu giin Azarbaycan 
Respublikasinin tahsil mtiassisalarinda masa- 
fadan talim zamani en cox elektron darsliklardan, 
internetdan, avtomatik layihalasdirma sistem- 
larindan, elektron poctlardan, elektron lévhe- 
lardan, telekonfranslardan istifada olunur. Bu 
da tahsilin daha keyfiyyatli olmasina serait 
yaradir. Qnanevi tahsil prosesinda tasdiq olun- 
mus didaktik sistem yeddi asas elementdan 
(tahsilin maqsadi, tahsilin mazmunu, 6yredan, 
6yranan, tehsil metodu, tahsil vasitalari, tahsil 
formalar1) taskil olunursa, masafaden tahsil 
zaman1 didaktik pedaqoji sistem 6ztinda 12 
asas elementi birlasdirir. Buraya da magqsad, 
mazmun, talim veran, talim edilan, talim 
metodlari, talim vasitalari, talim formalani, 
tadris-maddi, maliyya-iqtisadi, normativ-htiquai, 
nezarat va marketing daxildir. 

Distant tahsil zamani ham da insan amili, 
texnoloji, pedaqoji, iqtisadi amillar va madani- 
milli dayar amillari nazara alinmalidir. Insan 
amili dedikda, miiallimlar, texniki is¢ilor, 
programe va diger isci heyat, texnoloji amil 
dedikda, informasiya vasitalari va sistemlari, 
internet sabakasi, sistemlarin ahatasi, pedaqoji 
amil dedikda, 6yranan va 6yradanler, 6yranma 
prosesi, talim tisullar, qgiymatlandirma, iqtisadi 
amillar - galirgatirma, ticarat, sarmaya qoyulusu, 
internet sabakesinin siiratli taminati, madani- 
milli dayar amillari dedikda isa milli dayearlarin 
qorunmas1, madeniyyat anlayisi, pedaqoji madea- 
niyyetin virtual alamda da formalasdirilmasi 
va digar masalalar nazarda tutulur. 


COVID-19 PANDEMIYAS! ZAMANI 
DISTANT TO8HSILS TOLOBAT 


COVID-19 pandemiyasi tahsilin mazmunu 
va formatina yenidan nazar salmaq zeruratini 
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meydana ¢ixarmisdir. Diinyada yeni nov koro- 
navirus infeksiyasinin (COVID-19) siiratla 
yayildig1 bir dénamda demak olar ki, bittin 
inkisaf etmis 6lkalarda tahsil miiassisalarinin 
mtiveqgati olaraq baglanmasi tehsilin inkisafini 
bir qadar zaiflatdi. Bu mahdudlasdirma, tahsilin 
bittin pilla va saviyyalearina 6z tasirini géstar- 
misdir. Tahsil musassisalarinin faaliyyatinda 
durgunlug, ilk névbada ahali arasinda casqinhga 
sabab olsa da, daha sonra bu bohrandan alter- 
nativ vasitalarla ¢ixis yolunun axtarilmasina 
serait yaratdi. Onaneavi tahsil formasinin 
dayandirilmas1 ila onlayn tahsila zarurat yarand1 
va distant tahsil texnologiyalarina talabat artdi. 
Tadris prosesinin taskili raqamsal texno- 
logiyalarin miiasir saviyyasina uygunlasdirildi. 
Bu da Azarbaycanda tahsil sahasinda onlayn 
darslerin, seminarlarin, vebinarlarin keciril- 
masina imkan yaratmaqla distant tahsilin daha 
genis miqyasda yayilmasina sabab oldu. Xiisusi 
karantin, 6ztintitacrid d6vriinda tahsilalanlar 
ixtisas sahalari tizra internet vasitasila miixtoalif 
onlayn vebinarlara qosulmaq imkanina, elaca 
da vebinarlar, seminar va konfranslar vasitasila 
bilik va intellektual saviyyalarinin artirilmasi 
imkanina nail oldular. 

Distant tehsil ananevi tahsilalma formas! ila 
mtiqayiseda sagird va talabalarin miistagilliyini, 
suurlu dtisiinmasini, yaradicilig qabiliyyetlarini 
daha yaxs1 inkisaf etdirir, eyni zamanda infor- 
masiya mibadilasinda tahsilveranlar va 
tahsilalanlar arasinda miinasibotlarin strateji 
someroliliyini yiiksaldir. Qeyd etmak lazimdir 
ki, ananevi tahsil zamani syani vasitalarla talima 
maragin artirilmasi daha asandir. Masaloen, 
ananavi darslarda tahsilveranlar asasan 
darsliklar, dars vasaitlari, ayani vasaitlar, tadris- 
texniki vasitalar va s. istifada edarak sagirdlarin 
diqqatini talima yonealda bilirlar. Distant tahsil 
zamani isa telim prosesini daha keyfiyyotli 
taskil etmak ticiin raqamsal texnologiyalarin 
imkanlarindan sistemli va maqsadyoénlii istifada 
olunmasi lazim galir. Stibhasiz, mtiallimler 
distant tahsil zamani da ananevi vasitalardan 
istifada eda bilarler, lakin nazara almaq lazimdir 
ki, onlayn tahsil prosesinda talim vasitalori, 
asasan, elektron xarakter dasimali va tahsil- 
alanlarin bu vasitalari alda etmalari tictin alve- 
risli sarait yaradilmalidir. Buraya elektron 


darsliklari, elektron metodik vasaitlari, audio- 
video tadris-informasiya vasitalarini va digar 
elektron vasaitlari aid etmak olar. Materiallarin 
tadrisi zamani 6yranmea prosesinda genis 
talimatlar verilmali, materialin qurulusu va 
hazirlanmasinda modul prinsipinden istifada 
edilmalidir. Distant tahsil zamani tahsilveranler 
pedagqoji prosesi taskil edarkan mévcud saraiti 
da nazera almalidirlar. Bundan basqa, texno- 
logiyalar, talim metodlari 6yrananlarin va 
6yradanlarin maqsed va imkanlarina cavab 
verarsa, distant tahsil ayani tahsilalma formasi 
qader sameroali ola bilar. 


DISTANT TOHSILIN MUSBOT VO MONFi 
TOROFLORI 


Beynalxalgq statistikaya gore, distant tahsilda 
oyreneanlarin aksariyyati yas 25-i 6tmiis, islayan 
va isdan ayrilmadan pesskar biliklarini genis- 
landirmak istayen sexslerdir (Tsyrenova, 2020). 
Demali, illar 6tdtikca daha ¢ox inkisaf etmak 
perspektivi olan bu tahsilalma formas: hami 
uctin miinasibdir. Amma digar tahsilalma 
formalari kimi distant tahsilin da ham mitisbat, 
ham da monfi cahatlari var. 

Distant tahsil mUuasir dévrda ananevi tahsilla 
miiqayisada bir sira tistiinltiklara malikdir: 

e dvvellar tahsil almag imkan1 olmayan 
soxslar ticgiin avazedilmazliyi va ikinci dafa 
tahsil almag imkaninin tamin edilmasi; 

e Tahsilalanlarla qrup va ya fardi qaydada 
islamak, habela vaxt itkisinin qarsisinin 
alinmas}; 

e Sagird, musallim va valideynlar arasinda 
dialoglarin aparilmasi; 

e Utancaqliq va auditoriya qarsisinda ¢1xis 
etmak fobiyas1 kimi kommunikasiya 
keyfiyyatlari ila bagli psixoloji maneslarin 
daf edilmasi; 

e Xarici talabalarin sayinin artirilmasi; 

e Inkliziv tahsila dastak; 

e Genis kiitlalar Ugtin malumat ve tahsil 
kampaniyalarinin heyata kecirilmasi. 
Onenevi metodikaya va ya milasir pedaqoji 

talim texnologiyalarindan istifadaya baxmayaraq, 

tadris prosesinin faktiki olaraq adi talim prose- 
sini takrarlamasi onun asas manfi cahatlarindan 
sayllir. Ela bu sababdan da distant tahsilin 
mlisbat cahatleri kimi manfi cahatleri da vardir: 
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e Tahsilalanlarin tahsil saviyyasi va pesakar 
tacrubasindaki fargqlari, bilik saviyyolarini 
tam nazerea almaga imkan vermir; 

e Sonda qazanilmis diplom va ya sertifikatin 
keyfiyyatli tahsilin géstaricisi kimi qabul 
olunmamas! va bir ¢ox 6lkalarda 
taninmama hallar1; 

e Tahsilalanlarla miiallimlarin arasinda 
ayani Unsiyyatin itmasi; 

e Tahsilalanlarin praktik darslardan kanarda 
qalmasi; 

e Darslarda interaktivliyin azligi; 

e Internet resurslari zaif oldugu halda darsin 
keyfiyyatinin azalmasi; 

e Intensiv nazaratin zaifliyi. 

Distant tahsilin 6zalliklarindan biri da in- 
kliiziv tahsil va xlsusi tahsil sahasinda bu 
tahsila ehtiyacin daha ¢ox olmasidir. Aydindir 
ki, fiziki qusurlu insanlarmn tehsil miiassisalarina 
get-moloari bir cox sabablardan catinlik toradir, 
avtobuslarda, mektablardsa pantuslarm, liftlarin 
olmamasi onlara tahsil almasi istiqamatinda 
mtiayyan maneolar yaradir. Distant tahsilalma 
formasinda isa saglamliq imkanlar1 mahdud 
sexsler (fiziki qiisurlu, aqli qusurlu, autizm va 
daun sindiromlu insanlar) yasayis yerlarini tark 
etmadan onlayn darslara qosularaq, bilik va 
bacariqlarini artira bilarlar. 


NoTICS 


“Tahsil haqqinda” Azarbaycan Respublikas1 
Qanununun 1.0.9., 10.5 va 13.1.3 bandlarinda 
distant tahsil haqqinda malumat verilir. Son 
illarda tahsil sahasindsa texnoloji ingilab sayilan 
distant tahsil intensiv suratda inkisaf etmisdir. 
Bu cir tahsilin tarixi syani sakilda géstarir ki, 
o, dtiinyanin mixtalif 6lkalearinda camiyysatin 
yeni talablarina adekvat tehsil formasidir. Dis- 
tant tahsil mobil virtual tahsil muhiti yaradil- 
masi va har bir mtidavim iic¢tin cakilan xarclarin 
ananevi tahsil formalari ila mtiqayisada 2-3 
dafa azaldilmasi hesabina keyfiyyati saxlamaq- 
la tahsil xidmatlarinin alcatan olmasini tamin 
etmaya imkan verir. WEB texnologiyalarin 
potensiali butiin diinyanin tehsil resurslarini 
akkumulyasiya etmaya serait yaradir. Qlobal- 
lasma, inteqrasiya, mobillik va operativliyin 


Azarbaycan maktabi. 2021. Ne4 


tamin edilmasi saraitinda bu resurslarin bir 
yerda camlanmasi xiisusi ahamiyyat kasb edir. 
Distant tahsilin a¢iqhéi, yani qabul imtahanlari 
vermaden ali tahsil almagin miimktin-lityiina 
taminat verilmasi da sabake tahsil xidmoatlarinin 
potensial istifadacilari tigtn miithtim amildir. 
Qeyd edilan bazi catismazliqlara baxmayaraq, 
distant tahsilin ahamiyyati Azarbaycanda da 
yuksak giymeatlandirilir va onun inkisaf etdi- 
rilmasi istiqamatinda lazimi islar aparilir. 


Qeyd: Magala Tahsil institutunun dastayi, Tahsil 
idaragileri Assosiasiyasi va T-Network tahsil iscilarinin 
tacruba va kommunikasiya platformasinin taskilateilig! 
ila 22-25 aprel 2021-ci ilda kecirilan Tahsil Idaraciliyi 
Beynalxalq Konfransinda taqdim edilib. 
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ANNOTASIYA 


Maqala dunyada muasir cagirislar va bu gagirislarin gatirdiyi asas 
tahsil aspektlarinin fonunda Umumteahsil mektablarinds adabiyyat 
derslarinda dunya adabiyyati numunelerinin tadrisi masealalarinin 
ahamiyysatine hasr olunmusdur. Tadris prosesinda sagirdlarin planetar 
tafakkurunun yaradilmasinda, meantiqi, tangidi va yaradici dusuncasinin 
formalasmasinda dunya adabiyyatindan segilmigs nUmunelarin 
oyradilmeasi, idraki va Unsiyyat bacariqlarinin manimsanilmasinda 
hamin numunelarin tadrisinin ehtiva etdiyi proqressiv rol va bu rolun 
ahamiyyati diqqata catdirilmisdir. Arasdirmada geyd edilmisdir ki, 
sagirdlarda milli va basari ideyalarin formalasdirilmasi, saxsiyyatinin 
inkisaf etdirilmasi masealalari muasir fann programlarinin asas talab- 
larindandir. Yetismakda olan naslin planetar tasavvurunun forma- 
lasdirilmasi, dunyanin vahidliyi barada ideyalarin asilanmasi kimi 
hadeaflara nail olmaq Ugun adabiyyat darslarinda badii-adabi paralel- 
liyin qurulmasi ciddi elmi-metodiki ahamiyyat kasb edir. 


Agar sozlar: Dunya adabiyyati, mugayisali tedris, adabiyyatin tedrisi 
metodikasi, paralel tadris yollari, planetar tafakkur, postpandemiya 
dovrunda tahsil. 
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ABSTRACT 


The article is devoted to the issues of teaching world literature in 
secondary schools in the context of modern challenges in the world 
and the main aspects of education brought by these challenges. Here, 
the importance of world literature in the formation of students’ 
planetary thinking in the teaching process is analyzed. The 
progressive role of these examples in the formation of students’ logical, 
critical and creative thinking, teaching selected examples from world 
literature, the formation of cognitive and communication skills is 
emphasized. The study notes that the formation of national and human 
ideas, the development of personality in students is one of the main 
requirements of modern subject programs. The establishment of 
parallels between national and world literature is of great scientific 
and methodological importance in order to achieve such goals as the 
formation of a planetary image of the growing generation, the 
inculcation of ideas and ideas about the unity of the world. 


Keywords: World literature, comparative teaching, methodology of 
teaching literature, parallel teaching methods, planetary thinking, 
post-pandemic education. 
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Sagirdlarin planetar tafakkiiriiniin formalasmasinda diinya adabiyyatinin rolu 


GiRis 

Sagird sexsiyyatinin formalasmasinda tahsil 
muassisalarinin rolu son yuzillikda takca élke- 
mizda deyil, qlobal miqyasda da artmisdir. Bu 
baximdan, tadris fanlarinin har birinin dévlat 
standartlari tictin konkret mazmununun miley- 
yan edilmasi tasadiifi deyildir. Jdabiyyat fanni 
uizra hamin mazmunun asas istiqamatlarindan 
biri kimi, sagirdlarin milli va beynalxalq dtinya- 
gorusiintn formalasdirilmasi mtiayyean edil- 
misdir. Sagirdlarda beynalxalq dayerlarin manim- 
sodilmasini va diinyagortistiniin formalasdi- 
rilmasi prosesini ham da onlarda planetar tafak- 
kiirtin tasakkiil tapmasi prosesi adlandirmaq 
olar. Bas planetar tafakkur niya bu qadar vacibdir 
va onun formalasdirilmasina mane olan asas 
faktorlar naleardan ibaratdir? Tadqiqat ticiin 
vacib suallardan biri da sagirdlarin planetar 
tafakktrtint talimin hansi formalari, tisullari 
va tadris resurslari ila daha samearali for- 
malasdira bilmakla baglidir. Bunun ti¢tin fann 
programlarinin hans imkanlara malik olmasi 
mtthtim pedagqoji-metodik, didaktik sahamiyyat 
kasb edir. 


QLOBALLA$AN DUNYADA 8D@BiYYAT 
FONNININ ROLUNA MUASIR BAXI$ 


Qloballasan dtinya hazirda takca siyasi, iqti- 
sadi, texnoloji baximdan deyil, ham da manevi 
cahatdan vahid mekana cevrilmakdadir. Har 
hans1 cografi regionu digarlarindan tacrid 
edilmis formada tasavviir etmak mtimkitin deyil. 
Qloballasma tendensiyasi 6zUnUt tahsil va mo- 
daniyyat sahalarinda daha qabariq suratda 
buruza verir. Qeyd etmaliyik ki, bela genis, pla- 
netar miqyashi fenomenlarin 6ziintin da miixtalif 
problemlari, ¢atismazliqlar1 mévcuddur. Bela 
ki, dtinyanin hear hans arazisinda bas verean re- 
gional, yaxud planetar ahamiyyet kasb edan 
hadisslar qlobal ictimai-siyasi, elmi fikra tasir 
edir, basariyyat hayatinin ritminin dayismasini 
sartlandiran amila cevrilir. Hazirda qlobal 
ahamiyyet dasityan ekoloji, siyasi, sosial, hu- 
manitar va madani problemlarin halli isa, 
bilavasita imumi tahsil miiassisalarindsa tahsil 
alan ganc nasildan asilidir. Yetismakda olan 
nasil bu problemlarsa halli vacib olan masalalar 
olaraq yanasmah, bu baximdan, tizarlerina 


diisan vazifalearin miqyasini diizgiin anlama- 
lidirlar. Yuxarida sadalanan sabablera goéra, 
tumumtshsil maktabinda sagirdlarin atraf alama 
genismiqyasl baxisinin formalasmasin1 tasviq 
etmak, digar xalqlarin sanat ugurlarina maraq 
asilamaq boytik ashamiyyat kasb edir. Yalniz bu 
halda sagirdler 6zlerini vahid dtinyanin tamhti- 
quqlu vetandas: olaraq hiss eda va planetda 
bas veran hadissalara géra masuliyyat dasimali 
olduqlarini anlaya bilarlar. 

Miasir maktabda adabi tahsil prosesi 
murakkab, ¢oxdlcilti fenomen olmasi ila farq- 
lanir. Lakin adabi tahsilin asas maqsedi birmanali 
va konkret olaraq qalmaqdadir - sagird diinya 
medani irsini emosional va elmi cahatdan vahdat 
halinda manimsamali, modern diinyanin ¢oxsayli, 
miuxtelif va rangarang adabiyyat axinindan bas 
¢ixarmaq qabiliyyatini axz etmoalidir. ddabi 
tahsil ham da sagirdlarda humanist diinya- 
gortstintin formalasmasina va yiiksak etik 
ideallarin bin6vrasinin qoyulmasina k6mak 
gostarmolidir. 

Umumtohsil maktablarinda adabiyyatin 
tadrisinin keyfiyyatinin yiiksaldilmasi yeni 
yanasmalarin tatbiq edilmasini ehtiva edir. 
Miiasir maktabli elm, madaniyyat, sosial 
miinasibatlarin miixtalif sahalarindan ¢oxlu 
sayda malumatin manimssanilmeasi va sistem- 
lasdirilmasi zarurati ila qarsi-qarsiyadir. Bununla 
yanasl, Azarbaycan adabiyyatinin dtinya 
adabiyyati ila alaqaleri sistemini aydinlasdirmaq, 
milli adabi-estetik tafakktrtimiiztin, dtinya- 
gorusimtiztin miqyasini va sistemini lazimi 
saviyyeda ahata etmak da zaruridir. dks taqdirda, 
diinya adabi prosesinin ashamiyyatini giymat- 
landirmak da catin olar. Cixis yolu olaraq diinya 
adabiyyati nimunslerinin adabiyyat darslari 
zaman darindan tadqiq edilmasi, adabiyyat 
programlarinin, lazim galdikda darsliklarin 
verdiyi imkanlar daxilinda, dars saatlarina 
alavalar etmadan sinifda, darsdankanar 
masgelalarda, sinifdankenar islarda, o cimladan 
fakiltativ masgalalarda xtisusi bir kursun 
daxilinda 6yranilmasi géstarila bilar. Nazara 
almaliyiq ki, tadris prosesi arzinda sagirdlar 
tarafindan dtinya adabiyyati niimunaloari 
darindan va sistematik formada arasdirilmal,, 
analizlar aparilmali, oxsarliqlar va paralelliklarin 
mutiayyanlasdirilmasina nail olunmalidir. 
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ddabi prosesin asas tendensiya va prob- 
lemlarinin analizina aid materiallar Uzarinda 
islayarkan bu mé6vzunun aktualligi 6ziinti bariz 
sokilda géstarir. Bir s6zla, dtiinya adabiyyatinin 
tahlili prosesinda Azarbaycan adabiyyati istinad 
nodqtasi rolunu oynamali, sagirdlarin madani 
va estetik tarbiyasindas asas meyar olaraq 
goturiilmoalidir. Bununla yanasi, millilik va 
beynalmilallik arasindaki “qizil orta’nin tapilmasi 
va sagirdlara éyradilmasi da zaruri sertlardandir. 
Eyni zamanda, harterefli inkisaf etmis sagird 
sexsiyyatinin formalasdirilmasi1 magqsadila, in- 
teqrativ xtisusi kurslar va fakiltativlar zamani 
adabi-badii, tarixi-adabi, kulturoloji xarakterli 
melumatlarin dasidig1 mazmun saviyyasinda 
islar aparilmalidir. Dovlat standartlarinin real- 
lasdirilmasi prosesinin 6zii da milli, basari va 
humanistyonlii malumatlarin, dayarlerin sagird 
sexsiyyatinds 6z tzvi vahdatini tapmasi, tar- 
biysedici prinsip ila qovusmasi formasinda 
reallasdinia bilar. Belalikla, diinya adabiyyatinin 
Azarbaycan adabiyyat. ila alaqali sakilda tadrisi 
prosesinda diinyada carayan edan adabi - badii 
proses tam sakilda 6z aksini tapir, Azarbaycan 
adabi fikri va xarici adabiyyat arasinda darin 
tipoloji va tamas alaqalari mttayyanlasdirilir 
va planetar dtistinca tarzi formalasdirilir. 

ibtidai siniflardan baslayaraq, darsliklarda 
taqdim edilmis materiallarin komayi ila tmumi 
tahsil pillasinin sonuna qadar diinya adabiyyati 
uzra bir sira inteqrativ xtisusi kurslar, samareli 
darslar taskil etmak mtimktindtr. Bu yolla 
tahsilla alaqeadar bir sira problemler 6z hallini 
tapa bilar. Inteqrasiya ideyalarinin yerli va xarici 
adabiyyatin tadrisi zamani daha ¢ox giiclan- 
masini da nazera almaq zaruridir. Cunki adea- 
biyyatla digar badii yaradiciliq noévlari, elaca 
da ictimai faaliyyat arasinda ¢oxteroefli dialektik 
alaqalerin mtisyyenlasdirilmasi boytik ahamiyyat 
kasb etdiyindan tadris faaliyyati yeni pedaqoji 
hallarla zanginlasdirila bilar. 

Xalqlarin va doviatlarin perspektiv inkisafi, 
iqtisadi yiiksolisi, ahalinin maddi rifahi kimi 
faktorlar, o ciimladan vatandaslarin manevi 
zanginliyi tahsilla bilavasita alaqalidir. Xtsusila 
son illarin ciddi dayisikliklarindan sonra vaziyyat 
daha da farqli gorkam almaqdadir (Schleicher, 
2021). 
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Hazirda verilan tahsil qarsidaki oniller ar- 
zinda 6lkanin insan resurslarinin effektiv qay- 
dada formalasmasi va onun smek mehsuldarligi, 
keyfiyyat géstaricilari ticgiin asas amil rolunu 
oynayir. Muasir dévr va saraitda qlobal miqyasda 
carayan edan, insan iradasina tabe olan va ya 
bu iradaden kanarda bas veran ictimai-tabii, 
bioloji-tibbi hadisalar, sosial-iqtisadi, siyasi- 
madani situasiyalar tahsil sisteminin da innovativ 
cagirislara birbasa cavab vermasini zarureta 
cevirir. Fann programlarinin, talim texnolo- 
giyalarinin, tahsil qanunvericiliyinin yeni asas- 
larinin yaradilmasi, bu sahada ¢cevik idaraetma 
mexanizmlsrinin formalasdirilmasi hazirda 
funksional olan muasir siyasi quruluslarin goa- 
lacak mévcudluq sartlarindandir. Qlobal geo- 
siyasat, maliyya sistemlerinda texnoloji va sis- 
tematik potensial struktur dayisikliklari, yeni 
diinya iqtisadi markezlarinin formalasmasi, 
kapital bazarlarinin inkisafi, elektron ticarat, 
raqamsal iqtisadiyyat, qlobal bazarda talab va 
taklifin yeni realliqlari, raqabatadavamli kadrlara 
olan ehtiyac, elaca da digar halledici amillar 
tahsilla bagli muzakirsalarin asas mévzusu 
olmalidir. 

Postpandemiya doévrtinda insan heyatinin 
dayarindsa keyfiyyat va kemiyyat dayisikliklari 
bas vermisdir. Belalikla, bu dayarlarin mazmun 
va struktur modifikasiyasina ugramasl, yasayls 
soviyyasinin miirakkablasmasi, yeni sosial-iqti- 
sadi, siyasi miinasibatlarin formalasmasi, 
qloballasma va siiratla modern paradiqmaya 
cevrilan planetar tefakkir tarzinin sartlandirdiyi 
strateji marheala son miiasir ¢agirislara cavab 
veran cagdas pedaqogika elmina zarurati 
artirmis, talim va tarbiyanin qarsisinda mahiy- 
yatca tamamila farqli talablar qoyulmusdur. 
Hamin talablara bitin tahsilalanlarin tam 
tahliikesizliyi, tadrisin keyfiyyatinin modern- 
lasdirilmasi, yanlis davranislarin aradan qaldi- 
rilmasi, maktabin ntifuzunun qorunmasi va 
yaxsilasdirilmasi, sagirdlarda 6ziinainamin 
artirilmasi, an muasir tahsil infrastrukturunun 
yaradilmasi, 6murboyu tahsilin va é6ztintitahsilin 
tamin edilmasi kimi masalalear daxildir. Bu 
talablerin miivaffaqiyyetli hall olunmasinda 
adabiyyat fanni genis imkanlara malikdir. 

Miasir dévrda sada bilik va bacariqlari olan 
insanlardan tutmus iri korporasiyalarin 
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rahbearlarina qadear har kas, diinyanin istanilan 
regionundan, internetin verdiyi htidudsuz imkan- 
lardan istifada edarak qeyri-mahdud miqdarda 
nahang msalumatlara ¢ixis qazanib. “Bu giin ic- 
timai hayatda, elm va texnika sahasinda stiratli 
dayismalar bas verir. Informasiya bollugu, 
qloballasma, internet, vahid tahsil makaninin 
formalasdirilmasi, Avropa tehsil makanina in- 
teqrasiya, yeni talim texnologiyalari va s. 
maseloaler tahsilin mazmununda da, 6yradilmasi, 
metodlari va qiymatlandirilmasinda da bu 
yeniliklarin diqqatda saxlanilmasini talab edir. 
Mahz buna gora da optimal variant kimi tehsil 
sanadlarinin yenilanmasi ticiin 5 illik vaxt 
miuiddati qoyulur. Har bes ildan bir bu dayis- 
molarin aparilmasi bir zaruret kimi ortaya ¢1xir” 
(Yusifov, 2017). 

Musahida va sorgular gostearir ki, adabiyyat 
faninin tedrisi ila bagh bu tipli catinlikler digar 
fanlarla mtiqayisada daha coxdur. Misllimlar 
badii asarleri tahlil etdirarkan, sagirdlarin 
material1 manimsamasi prosesinda bir ¢ox hal- 
larda catinliklerla, dolasiq maqamlarla 
garsilasirlar. Diinya, xtisusila da Qarb adabiyyati 
nimunolorinin tadrisi ila bagl dolasiqliqlar, 
yanlis sarhler, sahv anlamalar ortaya ¢ixir Bu 
catinliklar ¢oxcahetli olub, tadrisin istar filoloji, 
istar didaktik, istarsa da, psixoloji aspektlari 
ila bagh maqamlarinda 6ztinti biiruza verir. Bu- 
raya Azarbaycanin son yiiz ilda yasadigi tarixi 
tacrtibaden yaranmis realliqlan da alava etdikda 
menzera tam sakilda ortaya ¢ixir. 

Miasir dévrda Azarbaycan moaktabinda, 
xususila adabiyyat fanninin tadrisi ila bagh 
yaranan psixoloji, filoloji va didaktik catinlik 
sovet dovriintin aparici ideoloji xattinin tasiri 
ila baghdir. Hala da maktablarimizda dtinya 
olkalarinin adabiyyati dedikda, zahmeatkes kiit- 
lalarin manafeyinin qorunmamas!1, siniflararas1 
miubariza, kandli amayinin istismar olunmasi 
kimi adi taqdimatlardan silinsa da, mahiyyati 
qalmaqda olan kommunist ideologiyasi va 
bolsevik tafakktiriintin qaliglar1 yasamaqdadir. 
Bu yanasmalar miixtalif forma va mazmunda 
tazahtr edir va asasli kéklara malikdir. Tarixi 
aspekt va tacrtiba, hamc¢inin sovet tahsil sis- 
teminin uzunmiiddotli tasiri ila bagli olan bu 
tendensiyaya, albatta, birdan-bira son qaymaq 
catin masala idi. Amma gostearilen tasirlarin bu 


qader uzun miiddat davam etmasi da taacctiblii 
va ziyanlidir. Bu fikirlari ayani suratda izah 
etmoak ticiin hazirda Azarbaycanin imumtshsil 
moktablerinda istifada edilan V-XI sinif 
“Odabiyyat” darsliklarina nezer salaq. Na qadar 
qariba olsa da, hala da dtinya, xtisusila Qarb 
adabiyyati ila Azarbaycan makteblisi V-X] sinifloar 
d6évriinds yalniz Cek London, Mark Tven (V 
sinif), Aleksandr Dima (VI sinif), Viktor Htigo 
(VII sinif) va Ernest Heminqueyin (XI sinif) 
yaradiciligi, elaca da onlarin yaradiciliginin asas 
mazmununu xarakteriza etmayen (Ernest Hem- 
inquey istisna olmaqla) bir ne¢a asarla tanis 
olur. 

Adi cakilanlar Sovet dévriinds bazi asarlarinin 
tadrisina icaza verilan adiblardir. Sovet adabi 
tangqidi onlar da daxil olmaq)a, onlarla yazi¢inin 
sovet xalqlarinin dilina tarctima edilmis asarleri 
ila insanlarda yalniz birtareafli, ideoloji taasstirat 
yaratmaq istayirdi. Oxucuda bela tasavviir 
yaranirdi ki, onlarin asarlerinda insan hayatinin 
yalniz burulganlari, kesmoakeslari, saxsiyyatin 
meanevi bohrani tasvir edilir va biittin bunlara 
gora da kapitalist istismarg¢1 sinfinin masuliyyet 
dasidigi fikri vurgulanir. Tasvir edilan yoxsulluq 
va sefalat, g6z yaslar1 va mahrumiyyotlerin 
giinahi sirf “anti-demokratik” Qearb rejiminin 
uzarine atilirdi. Bununla da sovet ideologiyas1 
SSRI (Sovet Sosialist Respublikalari Ittifaqi) 
xalqlarina sovet camiyystinin yiiksak maddi 
rifah halinda yasamasini, amma kapitalist 
diinyasinin maddi va manevi bohrandan aziyyat 
cakmasi fikrini asilamaq istayirdi. Professor 
Sedrik Uotts O.Henri haqqinda nasr edilan 
kitablarin birina yazdigi girisda onun SSRI-da 
meashurlugu massalasindan danisarken yazirdi: 
“O.Henrinin xaricda, SSRI-daki populyarligi, 
qismen dovlatin anti-kapitalist tabligatina 
kémak¢i kimi faydalanmasindan qaynaqlandi. 
Ciinki o, dafalerla ali yalniz aSzinda yasayan 
amerikalilari tasvir etmis va asarlarinda adam- 
larin zanginliyi yox, ehtiyaclarinin géstarilmasi 
ustiinliik taskil etmisdir” (Watts, 2012). 

Maraqlidir ki, mtiasir darsliklarda da sanki 
bazi hallarda kor-korana olaraq sovet dévriintin 
stereotiplarinin davam etdirilmasina rast galinir. 
Xtisusan da XIX va XX asrin gorkamli yazigilarmin 
yaradiciligi ila bagli, sovet dévriindan qalmis 
tendensiyalara meyil edilir, kapitalist sisteminin 
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monfi xiisusiyyatleri “ifsa edilir’. Klassik 
asarlarden sohbat agilarken, onlarin sirf adabi 
daysrindean daha ¢ox, ideoloji yanasmaya tistiin- 
luk verilmasi hallarina hala da _ rast 
galinmakdadir. Tabii ki, bu kimi hallar Avropaya 
inteqrasiya etmayi qarsisina maqsed qoyan 
miuiasir Azarbaycan tahsil sistemi ila kaskin 
ziddiyyat taskil etmakdadir. 

Moévcud manzaranin sabableri va darin 
kéklerinin tasviri tigiin tarixa nazar salmaq 
faydali olardi. 1920-ci ilin 28 aprelindan 1991- 
ci ilin 18 oktyabrina qadar Azarbaycan Sovet 
ittifaqinin terkibinda olmusdur. Bu xalqlar 
habsxanasinda Moskva yalniz iqtisadi va siyasi 
rahbarlik missiyasi1 dasimirdi. Respublikada 
tedris olunan bitin rasmi darslikler va vasaitlar 
birbasa Moskvaya gondearilarak diqqatla 
yoxlanilir, bolsevizmin talablarins uygunlasdirilir, 
ham da moaktablarda hakim ideologiyanin 
dastyicisi kimi taqdim edilirdi. 

XX asrin 20-ci illarinin sonuna dogru sovet 
rahbearliyinin géstarisi ila kommunist ideolo- 
giyasindan kanarda qalan va hamin mévgeyi 
dastaklamayen adiblarsa gars birbasa hicumlar 
taskil edilir, onlar repressiyaya meruz qalirdi. 
O dévrda insanlara taqdim olunan yerli va hatta 
diinya adabiyyati nimunealari da bu qanh 
cinayatlara haqq qazandirmaga hesablanmisd1. 
Xarici 6lka xalqlarinin adabiyyatinin Azerbaycan 
dilina tarciima edilmasi, tadris resursu kimi 
istifada edilmasi da eyni meantiqin tasiri ile 
reallasirdi. 

Amma hazirki dévrda diinya adabiyyatinin 
tedrisi ila bagl gostarilan bu ¢etinlik va mah- 
dudiyyatlardan sohbet geda bilmaz. Lakin buna 
baxmayaraq, hala da sagirdlar diinya adabiy- 
yatinin asas ideyalar1 va mazmunu, humanitar 
arenasinin imumi manzearesi, inkisafina stimul 
veran asas adabi carayanlar va mektabler barada 
melumatsizdirlar. Ona gora da tiimumtshsil 
moktablarinda sagirdlara taqdim edilan asarlarin 
taqdimati va interpretasiyasi ila bagl hala cox 
islar gortilmoalidir. 

Odabiyyat miitexassislarinin, darslik miial- 
liflarinin, fann metodistlarinin vazifa va 
Ohdalikleri indi daha ¢oxdur. Diinya xalqlarinin 
minilliklar arzinda formalasmis madeani 
nailliyatlarinin tahsilalaniara mtikemmal sakilda 
menimsadilmasinda onlarin rolu boytikdiir. 
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Diinya ictimai fikri va texniki nailiyyotlari 
hazirda 6ztintin an yliksak marhalasindadir va 
bu tendensiya davam etmakdadir. “Séhbat artiq 
insan varliginin fundamental asaslandirilma- 
sindan, yeni dayearlarin yaradilmasindan gedir. 
Yeni diinyagortsli' marhalenin ilkin asaslari 
texnogen sivilizasiyanin 6z icinda yaranir. Miasir 
diinyada tamamila farqli madani ananeloar bir- 
biri ila toqqusur, garsilasir va dialoga girir. 
Basoariyyat isa anlayir ki, bu dialoqu aparmagi 
6yranmak lazimdir” (Nayn, 1995). 


TO@LiM ZAMANI PLANETAR TOFOKKURUN 
FORMALASDIRILMASI M@S@LeLari 


Maktabda milli va basari dayarlara asaslanan 
tahsilin mazmunu xalqin gealacak inkisafini, 
tahsil-talim keyfiyyatini, ahalinin rifahini tamin 
edacak asas amillardan hesab olunur. Sagird 
sexsiyyatinin, tafakktrtiniin inkisafi 6lkanin 
amak bazarini, intellektual sferasini tamin 
edacak, raqabatadavamli kadr hazirligini, insan 
resurslarinin keyfiyyatini mtiayyan edacak 
kriteriyalardir. “Olka qarsisinda duran névbati 
strateji vazifa sosial-iqtisadi hayatin daha da 
modernlasdirilmasi va qabaqcil beynalxalq 
tacrubsya uygunlasdirilmasi yolu ila davamli 
iqtisadi inkisafin tamin edilmasi va ahalinin 
hayat saviyyasinin yuksaldilmasinden ibaratdir. 
Muasirlasdirma, ilk névbada, qabaqcil texno- 
logiyalarin va idaraetmea tisullarinin, elmi nailiy- 
yatler asasinda yaradilan innovasiyalarin 6lkenin 
sosial-iqtisadi hayatina ugurlu tatbiqi ila baglidir. 
Bunun tciin prioritet istiqamat dlka iqtisa- 
diyyatinin diinya iqtisadiyyatina inteqrasiyasinin 
suratlandirilmasi ila yanasi, 6lkada insan 
kapitalinin inkisafi, saxsin muasir bilik va 
bacariqlara yiyalanmasinin tamin edilmasidir. 
insan kapitalinin inkisafi iqtisadiyyatin global 
sistema ugurlu inteqrasiyas! va 6lkanin 
beynalxalq raqabatdan daha effektli faydalanmas1 
prosesinda an miihtim sartlarden olub, dlkanin 
tahsil sisteminin baslica vazifasini taskil edir” 
(Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inkisafi 
uzra Dévlat Strategiyasi, 2013). 

Odabiyyatin tadrisi metodikasinin yaradi- 
cilarindan olan Oliyar Qarabagli hala XX asrin 
60-c1 illarinda yazirdi: “Biza bu va ya basqa 
adibin bu va ya basqa asari ila tanis olan ganclar 
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deyil, saglam badii z6vqa malik olan, fikrini 
sifahi va yazili suratda daqiq va yigcam ifada 
etmesyi bacaran, miistaqil miitalia qabiliyyati 
va vardisina sahib olan, ictimai hadislardan 
yaxs1 bas c¢ixaran va badii matna tanqidi 
yanasmagi bacaran adamlar lazimdir” (Qarabagh, 
1968). Mahz bu sababdan da diinya adabiyyati 
numunglosrinin sistematik va miigayisali sakilda 
tedrisi, imumilikdsa adabiyyat fanninin tadrisi 
saviyyasini yuksaltmays, qarsiya qoyulan 
standartlari daha effektiv yerina yetirmaya, 
sagird maragin1 tamin etmaya imkan verer. 

XX asrin sonlarinda mashur rus alimi V.Ver- 
nadski iddia edirdi ki, “planetar” diinyagorti- 
siintin, yani mahdud diinyaya deyil, ttmumdtinya 
prinsiplarina asaslanan Yer planetinin sakini 
baximindan atraf diinyaya munasibetin ahe- 
miyyati 6lciiyagalmadan artmaqdadir (Vernard- 
skiy, 1975). Alim ela bu sababdan da dtinya 
adabiyyatinin niimunevi asarlarinin imumtshsil 
moaktablerinda tadrisini zaruri hesab edirdi. 

Sagirdlarda vatena, millata, torpaga bagliliq 
hislarinin tarbiya edilmasi, onlarin intellektual 
seviyyalarinin inkisafi, koqnitiv-idraki va kom- 
munikativ-tinsiyyet bacariqlarinin daha nizamli 
va sistemli formalasmasi prosesi, adabiyyat 
numunglarinin hans forma va mazmunda tadris 
va tablig edilmasi ila bilavasita alaqadardir. 
Basari dayarlarin va érnaklerin asas qaynagi 
olan xarici 6lka xalqlarinin adabiyyat niimu- 
nalarinin, ugur qazanmis adabi asarlerinin 
tadrisda istifada edilmasi tahsilin keyfiyyatinin 
artirilmasina ciddi tasir gostarir. Sagird ham 
milli adabi niimunalarla tanis olur, onlari 
menimseyir, hamin yazic¢inin, folklor niimu- 
nasinin taqdim etdiyi mantiqi yuki dark edarak 
qavraylir, ham da paralel olaraq dtinya adabiy- 
yatindan eyni mazmunlu nimuneani meanim- 
samakla daha ahatali va darin biliklara, baca- 
riqlara yiyalanmek imkani qazanir. 

Nazera almaliyiq ki, milli adabiyyatimizin 
diinya adabiyyatinin klassik asarlari ila saslasan 
nimunolari bela bir analogiya ticiin alverisli 
zamin yaradir. “Kitabi-Dada Qorqud” dastanlar1 
ila Homerin “Odisseya’s1, “lliada’s1, “Koroglu” 
dastan ila qadim hind dastanlari, Nizami Gancevi 
ila U.Sekspir, yunan mifologiyasi ila Azarbaycanin 
asatir sistemi, Yunan Allahlar panteonu ila 
“Avesta”, XII asr Azarbaycan intibahi ila Avropa 


intibahi, XIX asr M.RAxundzada yaradiciligi ila 
fransiz adabiyyatinda Molyer, C.Mammad- 
quluzada va 0.Haqverdiyev yaradiciligi ila O.Hen- 
ri, Mark Tven nasri, Anar, El¢in yaradiciligi ila 
U.Folkner, E.Heminquey, Q.Q.Markes kimi 
adiblarin asarlari buna imkan verir. Muasir 
adabiyyatimizin asas nimunelarinin qarsiliqh 
mtiqayisa va analizlar aparilaraq, imumtshsil 
moaktablarinin adabiyyat kursunun verdiyi 
imkanlar car¢ivasinda tahlil va tadris edilmasi 
Azarbaycan maktabina yeni ugurlar gazandira 
bilar. Jlbatta, adabi niimungalarin tadrisina 
mtiayyan qadar hassasliqla yanasilmahi, sagirdin 
dasidigi milli-manavi dayarlar macmusu va 
yerli psixoloji mthit tedris zaman miitleq 
nazeare alinmalidir. 

“Odabiyyat kursu sagird saxsiyyatinin, onun 
menevi alaminin, estetik zovqtintin formalas- 
dirilmasinda boytk imkanlara malikdir. 
Makteablilar badii asarda aks olunmus mtirakkab 
hadisslari, hayati realliqlari dark edib gqiymat- 
landirmakla faal hayat m6vgeyinea yiyalanir. Bu 
menada adabiyyat darslerina hayat va mane- 
viyyat darslari, idrak faaliyyatinin bir novi kimi 
yanasilmalidir. Badii adabiyyat manevi tinsiyyatin 
xususi formasidir. Kamil sanat nimunasini oxu- 
yan, orada qaldirilan manevi-estetik problemlar 
barada diistinan, qahramanlarin taleyina, sanat- 
kar mévgeyina miinasibat bildiran sagird-oxucu 
qudratli sanatkarin musahibina cevrilir, onun 
fikir va disiincalarini 6yranmakla manevi 
cahatden zanginlasir. Bu prosesda maktablilarin 
6z faaliyyatini, harakat va davranisini manevi, 
estetik normalar baximindan qiymotlandirmasi 
da mtimkiin olur’” (Qarabagh, 1968). Bu baxim- 
dan, sagirdlara milli badii nimunsloarla yanasi, 
acnabi muolliflarin imumbasari mana kasb 
edan asarlarinin 6yradilmasinin ashamiyyati 
inkaredilmeazdir. “Camiyyatin, elmin, made- 
niyyetin inkisafinin har mearhsalasinds dayisan 
seraita uygun olaraq ganc naslin talimi, tarbiyasi 
qarsisinda yeni vazifalar qoyulur. Hamin vazifaler 
talim-tarbiya prosesinin asas taskili formasi 
olan darsin nazari marhalalarinda, metodikasina 
verilan talablarda da 6z aksini tapir. Bu, tabii, 
qarsisialinmaz prosesdir. Camiyyatin dayisan, 
artan talabatina uygun olaraq tahsil sistemi da 
daim muasirlasmali, yenilasmalidir (Hasanili, 
2016). 
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Qadim Sumer, Misir, yahudi, Cin, yunan va 
Roma adabiyyatlarinin bazi se¢ma niimune- 
larinin qadim dévr Azarbaycan adabiyyati ila 
miigayisali sakilda tadris olunmasi sagirdin 
idraki va tinsiyyat bacariqlarinin inkisaf etdiril- 
masinda, mahalli yanasmadan qlobal miqyasda 
diistincaya kecidinda béyiik rol oynaya biler. 
Paralel olaraq adabiyyat va iimumi tarix fenlari 
arasinda inteqrasiya yaratmag, her iki fann 
uzra biliklari takmillasdirmak baximindan bu 
tip yanasmanin xtususi rolu vardir. Masalan, 
qedim Misir adabiyyatinda “Gami qazasina 
ugramisin nagili” var. Hamin nagilda vatanden 
uzun mitiddat uzaqda yasamis, vatan hasrati 
caken va axirda vatana dénen bir qahraman 
barada sohbat agilir. Azarbaycan adabiyyatinin 
asas ideyalani ila saslasmasi baximindan gosta- 
rilan nimunenin mazmunu sagirdler ticiin 
maraqli ola bilar. 

Yuxarida taqdim edilan faktlarin analizindan 
bela bir naticaya gala bilarik: sagird diinya 
xalqlarinin madsniyyati va adabiyyati haqqinda 
malumat alir, bunlar, eyni zamanda hamin dévra 
aid tarixi mévzular1 manimsatmsyes da kbmak 
edir. Odabiyyat va tarix fanlari arasmda qurulmus 
bu alaga yuxari siniflarda da sistemli sakilda 
davam etdirilir. Sagirdlar diinya adabiyyatinin 
taninmis simalarinin adini esidir, mixtolif 
xalqlarin adabiyyatlari barada qisa da olsa, 
malumat alirlar. Homin malumatlarin bu sakilda 
verilmasi sagirdin diinyagorustintn forma- 
lasmasi baximindan ciddi ahamiyyat kasb eda, 
eyni zamanda adabiyyatla bagli biliklarin 
menimsanilmasinda boytik rol oynaya biler. 
“Odabiyyatdan mixtalif masgalalarda Azar- 
baycan adabiyyatinin, elaca da diinya xalqlarinin 
adabiyyatindan secilmis niimunslarin miizakiresi 
sagirdlarin muasir dévrda xtisusi aktualliq kasb 
edan moanevi-estetik problemloari, hayatda, 
camiyysatda bas veran dayisikliklari dark edib 
qiymoatlandirmalsrins, milli va timumbeaseari 
menevi dayarlera yiyalanmalarina imkan ya- 
radir” (Azarbaycan Respublikasinin tmumtehsil 
moktablari ticgiin “Odabiyyat” fanni Uzra tahsil 
program (kurikulumu) (V-XI siniflar)). 

Azarbaycan adabiyyatinin asas ideya va 
movzularinin diinyanin bir cox 6lkalerindaki 
ideya va movzularla eyni olmasi barada bir ¢ox 
elmi arasdirmalar va miigayisalar aparilmisdir. 
“Miasir dévrda tmumditinya tarixi prosesini 
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saciyyalandiran baslica cahat qloballasmadir. 
Diinya 6lkalari va xalqlari arasinda yaxinlasma 
cahdi istar ictimai-siyasi, istarsa da, iqtisadi va 
madeani sahslarda inteqrasiyani siiratlandirarak 
ela bir hadda ¢atdirib ki, bu da planetin taleyi 
uctin masuliyyetla barabar, ham da planetar 
teafakktrtin formalasmasina gatirib ¢ixarib” 
(Babayev, 2009). 

Milli adabiyyatimizin asas ideyalarinin, fikir 
va hadeaflerinin diinyanin inkisaf etmis xalq- 
larinin sdabiyyatindan geri qalmamasi stibhe- 
sizdir. Bela ki, istar ideya, istar mazmun, istarsa 
da yazici istedadi1 baximindan Azarbaycan 
adabiyyati kifayat qadar gticlii, mtiasir, harteroafli 
hesab edila bilar. Sagirdlarin bu xisusiyyetlarden 
xabardar olmasi, onlarda xalqinin adabiyyatina, 
tarixina olan ehtiram hissinin daha da gticlan- 
masinoa gatirib ¢ixarar. 

“Kitabi-Dada Qorqud dastanlani” va “Koroglu” 
dastani ditinya adabiyyati nimunelari ila oxsar 
motiv va stijet yaxinligi baximindan diqgati 
calb edir. Odabi asarlardaki obrazlarin tipoloji 
“qohumlugu’”, Nizami Gencevi ideyalarina dtinya 
lizra genis miqyasda miraciat edilmasi, 70 illik 
sovet repressiyasinin maneslerina baxmayaraq, 
Azarbaycan adabiyyati ila diinya adabiyyati 
arasinda alaqalearin qurulmasi xalqimizin adabi 
tefakktriintin qtidratinin géstericisi olmaqla 
yanasi, ham da sagirdin 6ziina, millatina inammin 
gostaricisina cevrila bilar. Hesab edirik ki, 
Azarbaycan adabiyyati kontekstinda “Bilqames 
dastany”, Homerin “{liadas1”, Orta asrlar Avropa 
qahramanliq dastanlari, V.Sekspirin yaradciligi, 
J.B.Molyer, V.Htiqgo, O.Balzak, M.Tven va digar 
yazicilarin dtinya adabiyyatinin sah asarlari 
sirasina daxil olmus asearlarini miiqayisali sakilda 
tadris etmak mtimktndir. 

Azarbaycan tahsili hazirda yeni mazmun 
keyfiyyetlari qazanir, qabaqcil olkalarin mii- 
taraqqi tahsil tacriibasindan bahralanarak, yeni 
quruculugq va inkisaf dévriinti yasayir. Hayata 
kecirilan islahatlarin asas istiqamatverici ideyasi 
mehz milli va basari dayerlara asaslanan tahsil 
siyasatidir. Odabiyyat tizra Nobel mitikafatcisi 
Bertrand Russelin fikrinca, “Tahsilin iki maqsadi 
olmalidir: 1) zakani yetisdirmak; 2) vatendas 
yetisdirmak” (Bertrand, 1962). Hamin maqsad- 
larin reallasdirilmasi va tamin edilmasi ttimum- 
tahsil miassisalarinda tadris olunan fanlarin 
asas hadeflari olmalidir. 
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Sagirdlarin planetar tefakktirtiintin forma- 
lasmasinda diinya adabiyyatinin rolu ila bagli 
bu magqalada qeyd olunan fikirlara asaslanib 
deya bilarik ki, tadris adabi asarlar arasinda 
analogiyalar aparmaqla paralel va miigayisali 
formada hayata kecirilarsa, tahsilalanlara asa- 
gidakilari qazandira bilarik: 

1. Sagirdlarin planetar tefakkir tarzi 
formalasar va diinyanin vahid makan 
olmasi barada onlarin tasavvirlari 
mohkemlaner; 

2. Milli adabiyyatimizi ideya va mazmunca 
daha dagqigq va dtizgiin qiymatlandirmak 
bacariqlari takmillasar; 

3. “Odabiyyat” fanni tizra dévlat 
standartlarinin daha samaroli sakilda 
hayata kecirilmasi tamin olunar; 

4. Mixtalif cografi va madani regionlarda 
meydana galmis adabi asarlarin tahlili va 
muiqayisasi naticasinda sagirdlarin 
mentigqi, tanqidi, elaca da yaradici 
tefakkirtintin daha daqiq formada inkisaf 
etdirilmasi tamin edilar; 

5. Jdabiyyat darslarinin sagirdlar tictin daha 
maraqli kecmasina alverisli sarait yaranar. 
Qeyd olunanlardan bela naticaya galmak 

olar ki, névbati illarda “Odabiyyat” fanni uzra 
kurikulumlar hazirlanarken va yeni darsliklar 
yazilarken milli adabiyyatimizla yanasi, diinya 
adabiyyati nimunslarinin da paralel sakilda 
tadrisina va garsiliqh mtiqayisalarin aparilma- 
sina imkan veren materiallara sttnluk verilmasi 
daha maqsadsuygun olardi. 


istifade edilmis adabiyyat 


BR 


Azarbaycan Respublikasinda Tahsilin inkisafi 
lizra Dévlat Strategiyasi. Azarbaycan maktabi, 
2013, Ne 5. 

Azarbaycan Respublikasinin Konstitusiyas1. 
(1995). Baki. 

Azarbaycan Respublikasinin timumtshsil 
moktablari ti¢gitin “ddabiyyat” fanni tizra tahsil 
program) (kurikulumu) (V-XI siniflar). 
Babayev, M. (2009). Con Steynbek yaradiciligi 
Azarbaycan adabiyyati ila miiqayisali 
kontekstda”. Baki, ADU. 


nN 


w 


i 


5 Bertrand, R. (1962).Bilimdan beklediklerimiz. 
istanbul. 

® Conquest, R. (1990). The Great Terror. Oxford: 
Oxford University Press. 

7 Contemporary Theories of Learning. (2018). 
New York. 

8 Ohmadov, H., Zeynalova, N. (2016). Pedaqogika. 
Baki, Elm va Tahsil. 

° Osadov, A. (2017). ABS-Azarbaycan adabi 
alagealari: yeni nasr. Baki, Xan nasriyyati. 

10 Hasanli, B. (2016). ddabiyyatin tadrisi 
metodikas1. Baki, Miiallim. 

1 Hasanova, G. (2013). Badii tarctima va 
Azarbaycan-ABS adabi alaqalari. Baki, Qartal. 

12 Qarabaghi, 0. (1968). ddabiyyatin tadrisi 
metodikasi. Baki, Maarif. 

13 Nayn, A.YA. (1995). Innovatsii v obrozovaniya . 
Chelyabinsk. 

4 Ozbek, Y. (2014). Bencillik Ne Giizel Sey. 1.Baski, 
Cizgi Kitabevi. 

15 Pasayev, 0.X., Riistamov, F.A. (2010). Pedaqogika. 
Baki, Elm va Tahsil. 

16 Pasayev, 0.X., Riistamov, F.A. (2010). Pedaqogika. 
Baki, Elm va Tahsil. 

17 Rostenkowski, D. (1981). Economic Recovery 
Tax Act of 1981.U.S.C. 

18 Riistamli, A. (2011). Miitarcim Cafer Cabbarli. 
Baki, Ozan. 

19 Safiullina, N. (2012). “The Canonization of 
Western Writers in the Soviet Union in the 
1930s”. The Modern Language Review. Vol. 107, 
No. 2, pp. 559-584 (26 pages) Published By: 
Modern Humanities Research Association. 

20 Schleicher, A. (2021). What will education look 
like in 20 years? Here are 4 scenarios, 
https://www.weforum.org/agenda/2021/01/fu 
ture-of-education-4-scenarios/ 

21 Sileymanova, A. (2011). Fann kurikulumlarinda 
mazmun standarti, Kurikulum I[slahati: 
tadqiqatlar, naticalar. Baki, Mutarcim. 

22 Suleymanova, A. (2014). Tahsilin asaslari. Baki, 
Tahsil. 

23 Valehov, C. (2015). Milli tahsil mtiasir 
transformasiyalar prosesinda [sosial-falsafi 
tahlil]. Baki, Tahsil. 

24 Yusifov, F. (2017). “Odabiyyatin tadrisi 
metodikas1”. Baki, ADPU. 304 sah. 

25 http: //azertag.az/xeber/Bakida_Gencler_ 
siyaseti_uzre_ birinci_qlobal_forumun_resmi_ 
achilisi_olubAzerbaycan_Prezidenti_IIham_ 
Aliyev_achilis_merasiminde_istirak _edibVIDEO- 
806374 


http://as-journal.edu.az 


Azarbaycan maktabi | Azerbaijan Journal of Educational Studies | 2021. N°¢4 


TOHSIL MUSSSISOLORINDO MOBBINQ 


AYNUR® QASIMLI 

Xezer Universitetinin magistrant. Azarbaycan, Baki. 
E-mail: aynura.gasimli@khazar.org 
https://orcid.org/0000-0001-9662-7606 


Qasimli A. (2021). Tahsil 

muassisalarinda mobbing. Mobbing is yerinda stress yaradan bir faktordur. Onun digar stress 

Azarbaycan maktabi. Ne 4 (697), amillarindan ferqi insanda manfi tasirlarinin uzun middat qalmasidir. 

Bellet Maqaledsa muasir ig dunyasinda daha ¢ox rast galinan mobbingin 
umumi izahi verilmis, onun tasir dairasi, naticalari, tahsil muas- 
sisalarinda mobbing tatbig olunan va onu tatbiq edanlarin xarakterik 
xususiyyatlarinin izahi verilmisdir. Eyni zamanda tehsil muassisalarinds 
mobbinqin neca tasir yaratdigi va ona na Ugun muraciat edildiyi 
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mobbing tatbiq olunan tahsil muassisalarinds musllimlar darsa maraqli 
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GiRis 


Mobbing termin kimi ilk dafa 1960-ci illarda 
Konrad Lorenz terafindan istifada edilmisdir 
(Lorenz, 2002). O, heyvanlar tizarinda etdiyi 
musahidada giiclti olanlarin zaifi qorxutmaga 
calisdigini, yaxud tizarina hticum etmeasini 
gormus va buna mobbing adini vermisdir. Daha 
sonra Isvec alimlari usaqlarin bir-biri izarinda 
hokm etmeya ¢alisdigi davranisa bu adi 
vermisdir (Davenport et al., 2003). Leymann 
moktab sagirdlari va heyvanlarda gortilan bu 
davranislarin eynila is yerinda da yasandigini 
mtsahida etmis va bundan sonra mobbingq is 
yerinda edilan psixoloji zorakiliq kimi qabul 
edilmisdir (Leymann, 1996a). O, mobbingi 
sexslarin is yerinda fardi va qrup saklinda 
psixoloji catinliya salacaq davranislar toradarak 
basqalarina tezyiq géstarmasinea va buna maruz 
qalan sexsin 6ziinui ¢arasiz hiss etmasina sabab 
olan davranis kimi ifada edir. Sadaca digar 
zoraki davranislardan ferqli olaraq, bu hal uzun 
miiddat, yani an azi 6 ay davam etmalidir ki, 
buna mobbing deyilsin (Leymann, 1990). Bu 
davranisin sabablarindan biri da bunu tatbiq 
edan saxslerin fardi xtisusiyyatlori ola bilar. 
Buna gora da mobbing istirakgilarinin hans1 
xaraktera sahib olmasi realligin1 mtiayyan etmek 
arasdirmacilarin diqqat markezinda olmusdur 
(Karavardar, 2009). 

Tadgqigatlar goéstarir ki, mobbinga mearuz 
qalan va onu tatbiq edanlarin sexsi xarakterik 
xususiyyatlarinin bu massalada rolu var. Bununla 
bela hala da xarakterin mobbinga sabab olmasi 
vaziyyeti muzakira masolasidir. Bazi tadqiqatcilar 
fardi xtisusiyyatlarin psixoloji zorakiliqla alaqasi 
olmadigini iddia edarak, sadaca taskilati 
faktorlar1 vurgulayir (Lind va digarlari, 2009; 
Leymann, 1996; Salin 2003). Basqa alimlar isa 
bu masalada mobbinga maruz galan va mobbing 
tatbiq edan saxslarin ferdi xiisusiyyotlarinin 
va taskilati faktorlarin her ikisinin sabab 
oldugunu qeyd edirlar ( Hauge et al., 2007). 

Mobbing tatbiq edan sexslerin xarakterik 
xususiyyoatlarina baxdiqda, onlarin tarifa ehtiyac 
hiss edan va her seyin an yaxsisini istayan 
narsist sexslar oldugu mtiayyan edilmisdir. Bu 
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sexsler, boyuk ehtimalla usagqliqda fiziki va 
sozluii zorakiliga maruz qalmis insanlardir. 
Hayatda 6ziina mévge tapa bilmsyen hamin 
sexslarin mobbinqa muraciat etmasini 
o6zintimidafia mexanizmi kimi da xarakteriza 
etmak olar (Leymann, 1996a). 

Psixoloji zorakiliq zaman mobbing tatbiq 
edanler ézlarini olduqlarindan daha mitisbat 
xarakterli géstarmaya calisir, diger tarafdan isa 
taza isa gotiiriilanlara qarsi qisqancliq, 6z 
inamlarina va dayearlarina garsi tahdid hissi 
kobud davranislara gatirib ¢ixarir (Vartia, 1996). 
Mobbing tetbiq edanler tarafindan aqressiv 
davranislar, adatan, sosial bacariqlarinin az 
oldugu va ya asabini idara etmak va nazaratda 
saxlamaqla bagli problemi oldugu tictin baslanr. 
Bu da mobbing qurbanlarinin 6ztina qarsi daha 
inamsiz olmas!i ila naticalanir (Salin, 2001). 

is yerinda psixoloji zorakiliq 4 marhalada 
bas verir: Ilkin marhalada saxsler arasinda 
tanqidi situasiyalarla miisayiat olunur. Bu 
morhala uzun miiddat davam edan konfliktlardir; 
ikinci marhalada ferda zarar vurmaga calisilir. 
Bu marhalada daha ¢ox fardi cazalandirma var; 
Uciincii marhalada artiq idaraedici heyat bu 
isa daxil olur. Taskilatda yiiksak salahiyyat 
sahiblari 2-ci marhelada asassiz sayialari esidir 
va bu prosesin bir tizvii olur; Dordtinctt 
merhelada isa isci ya istefa verir, ya da isdan 
azad edilir (Leymann, 1996a). 

Psixoloji zorakiliq géstaran teraf, yaxud 
tereflar, adaten, idaraci heyat olur va buna 
asagi riitbali iscilar da qosula bilir. Aparilan 
arasdimalarda, iscilarin 6z aralarinda mobbing 
tatbiq etdiyi va bu masalani idaraci heysta 
bildirdikda onun da bu hereskati dastakladiyi 
muayyen edilmisdir (Leymann, 1996; Jale Mini- 
bas-Poussard, 2018). Amma yuxari vazifeda 
olanlarin eyni vazifa sahiblari ila mtiqayisada 
daha cox mobbing al atmas yiiksak ehtimaldir. 
Bunun bir ¢ox sababi ola bilar: xarakterik, 
taskilati qurulus buna misaldir (Einarsen, 1999; 
Kok, 2006). 

Mobbing hadisasi taskilatlarin 6ztina da 
boyuk zarear vura biler. Buna ixtisaslasmis insan 
kapitalinin azalmasi, mahsuldarliqda azalma 
va pesokar iscilarin yoxlugunu misal caka bilerik. 


Tahsil miiassisalarinda mobbing 


Bu da, stibhasiz, takca taskilatlarin yox, eyni 
zamanda 6lkenin iqtisadiyyatina tasir edir 
(Rayner, Hoel & Cooper, 2002). Bundan basqa, 
psixoloji zorakiliga maruz qalanlarin saglamliq 
va sigorta xerclarinin artmasi, insanlarin erkan 
yasda pensiyaya ¢ixmasi da camiyyata va iqti- 
sadiyyata qars1 mobbingin zarerleri kimi qeyd 
oluna bilar (Leymann, 1996a). 


TOHSIL MUSBSSISOLORINDO MOBBINQ 


Mobbing davranislari ntimayis etdiran iscilara 
bittin taskilatlarda, o ciimladen tahsil mtias- 
sisalarindsa da rast galmak miimkundir. Maselen, 
Tirkiyenin miixtalif bélgalarinda orta maktab 
mullimlari arasinda aparilan bir arasdirmanin 
neticasina asasan isini yaxs1 goran, idealist 
dtistincali va pedaqoji prosesda biliklarini miasir 
dovriin talablarina uygun tatbiq edan mual- 
limlarin yashi nasil tarafindan mobbingsa daha 
¢ox maruz qaldig1 miiayyan edilmisdir (Zapf, 
1999; Koc & Bulut, 2009). Digar bir arasdirmada 
isa 40-50 yash mtiallimlarin darsda yeni talim 
metodlarini tatbiq etmakda catinlik cakdiyi va 
miiasir dévrla ayaqlasa bilmadiklari tciin 
psixoloji zorakiliga daha ¢ox maruz qaldiqlari 
mtiayyan edilmisdir. Yani yas artdiqca is tapmaq 
ehtimal: azaldigi U¢giin yashlarin mobbinga 
meruz qalma ehtimali artir. Ciinki psixoloji 
zorakiliga 20-30 yas araliginda meruz qalan 
sexslar yeni bir is tapa bilirlar. Bu alternativ 40 
yasdan yuxar1 sexslarda cox da optimal secim 
olmadigindan, bunu qabul etmak macburiy- 
yatinda qalirlar (Ceylan, 2005). 

Mioallimlarla bagh edilan bir kamiyyat 
arasdirmasinda teahsilveranlarin is mthitinda 
psixoloji zorakiliga maruz qalmas1 ila islamaya 
havasin olmamasi va is mamnuniyysatina olan 
tasiri musyyan edilmaysa calisilmisdir. Arasdirma 
naticasinda mobbing va islamaya hevasin olma- 
masi arasinda shamiyyatli alaqanin oldugu 
muisyyen edilmisdir. Eyni zamanda, psixoloji 
zorakiliqla is mamnuniyyeti arasinda neqativ 
bir alaqanin oldugu da askara ¢ixarilmisdir. 
Mobbinga mearuz qalma daracasi artdiqca is 
meamnuniyyatinds azalma va islamaya havasin 
tukenmeasinda isa artma miisahida olunur (Okcu 
& Cetin, 2017). Psixoloji zorakiligla garsilasan 


miuvllimlar ya bu davranisa boyun ayir, ya da 
ona qarsi, bir nov, mubariza aparirlar. Sadaca 
is mamnuniyyati yox, eyni zamanda isa qars1 
havassizlik, 6ztinti yetari qgadar qabiliyyatli hiss 
etmamak, camiyyetda sosiallasmaga qarsi qorxu, 
6zini izolyasiya etmak da tahsil sahasinda 
islayan mobbing qurbanlarinin basina galan 
hadisalardir (Mikkelsen & Einarsen, 2001; 
Leymann, 1990). 

Bundan basqa, 6zal maktablerda islayan 
miiallimlarin dévlat maktablarinda islayan 
muallimlarla mtiqayisada mobbinga mearuz qal- 
ma faizi daha yiiksakdir. Bu istar sosial miina- 
sibatlarda, istarsa da, isla bagli problemlarda 
oztinti buruza verir (Koc & Bulut, 2009). 

Tahsil muassisalarinda idaracilarin psixoloji 
zorakiliq tatbiqetma sabablari 6z vazifalarini 
itirmsa qorxusu, avtoritar idaraetma sistemina 
olan diisktnliyi, liderlik xtisusiyyotlerinin 
olmamasi va s. faktorlar kimi qabul edila bilar 
(Oztiirk et al., 2007). 

Aparilan bazi arasdirmalara asasean 
miallimlarin mobbinga mesruz qalmasinda 
cinsiyyetin ela da rol oynamadigi dastak- 
lanmisdir. Tirkiyanin Bursa bdélgasinda sinif 
miullimlari arasinda aparilan bir arasdirmada 
kisilarin (45%) va qadinlarin (55%), demak 
olar ki, eyni daracada psixoloji zorakiliga maruz 
qaldig1 muiayyen olunmusdur (Mutlu-G6g¢men 
& Giile¢, 2018). 

Mobbing davranisinin daimi olaraq istifada 
edildiyi maktablarda miiallimler isdan hazz ala 
bilmirler. Psixoloji zorakiligin saviyyasi artdiqca 
isa olan maraq da azalir. Bu duygunu yasayan 
muillimler bir miiddatden sonra isa masuliyyatli 
yanasmamaga baslayirlar. Bundan basqa, isa 
getmaya hevassizlik, motivasiyanin, 6ziinsinamin 
azalmasi va depressiyanin tasirlari sagirdlardan 
da yan ke¢mir (Yaman et al., 2010). Bela adi 
gortinen davranis béytik fasadlarla naticalanir 
ki, bu da darsin keyfiyyatinin asag1 diismasina 
sabab olur. Stress, asab, narahatliq sadaca is 
hayatina yox, eyni zamanda aila va sosial 
miunasibatlarsa da zarar vera bilir (Yilmaz, 2017; 
Yaman, 2015). Ozlarini tiikenmis, fiziki va mental 
olaraq yorgun hiss edan mobbing qurbanlar1 
¢1xis yolu tapa bilmir, ya da bu davranisa qars1 
miibariza aparmaga ¢alisirlar. Bu miibariza 
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bazen sassiz qalma, bazan da yuxari vazi- 
fadakilara sikayat kimi 6ztinii buruza verir 
(Gtindiiz & Yilmaz, 2008). 

Qeyd edilmali malumatlardan biri da 
Leymannin mobbing Ucitin xtisusi bir 6l¢ma 
vasitasi yaratmasidir. Buna “Leymann inventory 
of psychological terror” (LIPT) (Leymannin 
psixoloji terror inventar1) deyilir. LIPT 5 kate- 
qoriyadan ibaratdir: 

1. Oztinitifada va kommunikasiyada tasirlari; 

2. Sosial mtinasibatda tasirlari; 

3. Saxsi reputasiyada tasirlari; 

4. Ixtisas va hayat keyfiyyati ile bagh tasirlar; 

5. Fiziki saglamliqla alaqali tasirlar. 


NoTICS 


Magqaleda istinad edilan arasdirmalardan da 
gortndiiyu kimi, mobbing misllimlarin mah- 
suldarligina monfi tasir edir, onlarda miiassisaya 
qarsi inam1 azaldir va naticada isladiyi miiassisa 
lctin faydali islar gormakda istaksizlik yaradir 
(Yildirim, 2010). Bu da sagirdlarin keyfiyyotli 
tahsil ala bilmamelarina, elaca da tahsila maragin 
azalmasina sabab olur (Yaman et al., 2010). 

Tahsil mtiassisalarinda mobbingin qarsisin1 
almaq inkisafi tamin etmaya dastak vers bilar. 
Bunun iictin 3 kategoriya vardir: 

1) Problema qarsi fardi sakilda miibariza 
aparmagq. Bu zaman psixoloji zorakiliq géstarilan 
saxs mobbing tatbiq edandan (bu misllim 
haemkari, direktor va ya direktor mitiavini ola 
bilar) etdiyi bu harakati dayandirmasin talab 
eda bilar. Bunu edan zaman yaninda giivandiyi 
bir is yoldasinin olmasi 6ztintimiidafiani daha 
effektiv edar (Torun, 2010). 

2) Mobbingg gars’ taskilati hall yolu. Masslen, 
qurumlarin daxilinda dastak veran va onlari 
maariflandiran taskilatlarin yaradilmasi maq- 
sodauygundur. Bela olduqda, har bir tahsil mti- 
assisasinda is bélgiistintin neca aparilmasi, 
davranis va nezaket qaydalari, sexsi hiququn 
qorunmasinin vacibliyi va s. bu kimi masalalar 
adalatli hallini tapar ki, bu da tahsil iscilarinin 
6z islarina daha ¢ox diqqat ayirmasina kobmak 
edar (Esen et al., 2014). 

3) Problemi ictimai sakilda hall etmak. Buraya 
psixoloji zorakiliga maruz qalanlara maslahat 
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veran darnoklari va ya problemin healli yollarini 
gostaran miivafiq ictimai qurumlari aid etmak 
olar. Mahz onlarin dastayi ila mobbingin tasirini 
azaltmaq miimkiindir (Esen et al., 2014). 

Umumiyyotla, is yerinda konfliktlardan uzaq 
durmag isa gottiranin 6z maraginda olmalidir. 
Cunki bu ciir konflikt, yaxud psixoloji siddat 
iscilara manfi tasir edacek va is mahsuldarliginda 
gerilama bas veracakdir (Leymann, 1996a). Bu 
clr neqativ hallar sadaca fardin 6ztina deyil, 
taskilata da zarear vera bilar. Bu hallar mtisahida 
olunan qurumlarda islayanlar sadaca sexsi ma- 
raqlarini diistintir, onlarin is yerina qarsi sadaqat 
hissi minimum saviyyada olur. Idaracilar isa 
gotiiran zaman iscilari mévcud qaydalarla yeni 
tanis etdikda va qaydalara amal etmayi nazarat 
altinda saxlayan xtisusi sexslar tayin etdikda 
bu kimi kobud raftar va davranislarin qarisisi 
muayyen qader alinmis olar ki, bu da qurumun 
6zui Uctin musbat naticalanar (Leymann, 1996b). 

Tahsil mitiassisalarinda psixoloji zorakiliq 
hallarinin garsisini almaq magqsedila miiallimler 
ucgtin mobbingla bagl seminarlarin taskil 
edilmasi daha maqsadauygun olar. Ciinki mob- 
bing va onun fasadlari ila bagli anlayisi ol- 
mayanlarla bu sahada shatali malumati olanlar 
arasinda ciddi ferq var. Malumati olmayan 
psixoloji zorakiligi adi qabul eda, problemin 
daha da boyiimasina va bu da hall yolunun 
catinlasmasina gatirib ¢ixara bilar. Halbuki, 
melumatli bir miiallim, yaxud tahsil iscisi 6z 
haqq va htiquqlarindan xebardar olduguna goéra 
¢1xis yolu tapmaga cahd goéstaracakdir. 

Maktab direktorlari imumtshsil miiassisa- 
larinda digar neqativ hallara gqars1 mtibarizani 
neces aparirsa, mobbing~a qarsi da bu hassashgi 
gostermolidirler. Ciinki maktabdsa bu davranisin 
qarsisini almaga ilk maraqli sexs direktor ol- 
malidir Onun miavinlerina bununla bagh kaskin 
talimatlar vermasi onlarin isini hans iisulla 
goracayina tasir edar va bu da alagali sakilda 
muvllim-muallim, mtiallim-sagird miinasibat- 
larinda miusbat rol oynayar. 

Tadgqiqatdan ¢ixarilan naticalara asasan di- 
rektor 6z idara etdiyi miiassisanin uguruna nail 
olmaq istayirsa, birmanali sakilda mobbinqla 
mubariza aparmalidir. Bu miibarizaya rahbar 
sexs birinci 6ztindan baslamalidir. 
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